ОАОУ СПО АСТРАХАНСКИЙ СОЦИАЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ КОЛЛЕДЖ
«МЕТОДИКА РАЗВИТИЯ  ДЕТСКОЙ РЕЧИ»

Учебно-методическое пособие

Учебно-методическое6 пособие раскрывает вопросы развития речи детей дошкольного возраста, содержит лекционный материал, план семинарских занятий, задания для самостоятельной работы студентов, темы и здания контрольных работ, вопросы к экзамену, список литературы. 

Предназначено студентам отделения заочного обучения
Пояснительная записка

Дисциплина «Методика развития  детской речи» является дисциплиной по специальности 050704 «Дошкольное образование».

В Концепции дошкольного воспитания обозначен подход к образовательному процессу в дошкольном образовательном учреждении как к процессу личностно-развивающего взаимодействия. В данных документах подчеркивается, что проблема развития речи как основного средства общения и познания у детей дошкольного возраста является приоритетным направлением, поскольку от степени ее решения зависит во многом полноценное психическое и социальное развитие детей дошкольного возраста.

В связи с этим возрастает потребность в подготовке профессионально компетентных, творческих специалистов университетского уровня в области дошкольного образования, свободно ориентирующихся в психолого-педагогических, лингвистических и психолингвистических теориях речевого развития, владеющих технологиями речевого развития дошкольников, способных профессионально продиагностировать индивидуальные особенности развития речи у детей и, на основании полученных данных, предложить эффективную систему методов и приемов комплексного развития всех сторон речи ребенка (функций речи)

Цель учебного курса: формирование профессиональной компетентности в области современной теории и практики развития речи дошкольников.

Задачи учебного курса: сформировать целостное педагогическое знание о сущности современных отечественных и зарубежных концепций и технологиях развития речи детей дошкольного возраста;

· сформировать у студентов профессиональные умения диагностировать, проектировать и конструировать процесс развития речи дошкольников в условиях ДОУ;

· содействовать развитию профессиональной направленности и творчества в решении задач развития речи дошкольников.

Материал учебно-методического пособия выстроен с учетом межпредметных связей с науками педагогического, психологического, лингвистического и психолингвистического цикла, что позволяет рассматривать речь как системное образование, особый вид деятельности, обусловленный ситуациями общения, универсальный и доступный ребенку способ познания и организации детской деятельности. 
Учебно-методическое пособие состоит из  тем учебного курса,  которые включают в себя цель, краткое содержание дисциплины, вопросы для семинарских занятий, задания для самостоятельной работы студентов, вопросы для самопроверки, проектные задания, тесты, список литературы.
Организация учебного материала предполагает усиление роли самостоятельной работы студентов в освоении курса. Этому способствуют вопросы для самопроверки и задания для самостоятельной работы студентов, предлагаемые студентам по окончанию изучения каждой темы учебного курса, а так же - выполнение студентами творческих заданий, решение проблемных ситуаций и выполнения практических заданий.
Для определения качества овладения студентом учебного материала проводится текущая и итоговая аттестация знаний. 

Текущая аттестация включает в себя:

· формы отчетности по изучению и анализу научной и методической литературы в рамках самостоятельной работы студентов;

·  выполнение контрольной работы по учебной дисциплине во втором семестре;

· входящее, промежуточное и итоговое тестирование;
Итоговая аттестация включает в себя (в соответствии с учебным планом)  экзамен, на которых проверяется:
· усвоение теоретического материала курса;

· умение прогнозировать и планировать педагогическую деятельность, направленную на решение задач развития речи в условиях дошкольного учреждения или семьи;

· умение анализировать существующие технологии развития речи детей и обоснованно излагать свою точку зрения на возможности ее использования в современном ДОУ;

· умение творчески использовать технологический инструментарий для решения задач развития речи ребенка в новых (требующих осмысления) ситуациях.

· Основные понятия курса
Речь, язык, речевое развитие, развитие речи, языковое образование, речевая среда, речевое общение, речевая деятельность, речевая коммуникация, диалог, монолог, активный словарь, пассивный словарь, ситуативная речь, контекстная речь, связная речь, устная речь, письменная речь.

1. 1.   Общие основы методики развития речи

Среди многих важнейших задач воспитания и обучения детей дошкольного возраста в детском саду – обучение родному языку, развитие речи, речевого общения – одна из главных. Это общая задача включает ряд специальных, частных задач развития речи ребенка-дошкольника:

- воспитание звуковой культуры речи, 

- обогащение, закрепление и активации словаря, 

-совершенствование грамматической правильности речи, 

-развитие связной речи, 

- воспитание у дошкольников интереса к художественному слову.

Предметом изучаемой дисциплины является процесс обучения языку и его практическому (речевому) использованию у детей дошкольного возраста.


Основная цель работы по развитию речи и обучения родному языку детей – формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающими на основе овладения литературным языком своего народа.

Учебный  имеет тесную связь с психологией (общей, возрастной), основываясь на психологических теориях: теория речевой деятельности (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, А.А. Леонтьев), теория развивающего обучения (Д.Б. Эльконин, А.В. Запорожец, П.Я. Гальперин, В.В. Давыдов), теория онтогенеза речи как средства общения (М.И. Лисина, Т.А. Рузская). 

Связь курса с лингвистикой. В основе учебного курса лежит учение о языке как знаковой системы (А.Н. Гвоздев, А.А. Реформаторский), помогающее понять и объяснить процесс усвоения ребенком родного языка.

Существует связь курса с анатомией и физиологией: учение И.П. Павлова о двух сигнальных системах, исследования в области возрастной анатомии и физиологии, объясняющие те или иные особенности строения и функционирования высшей нервной деятельности и речевого аппарата ребенка на разных  возрастных этапах его развития, что позволяет подбирать адекватные возрасту и развитию формы, методы и приемы работы по речевому развитию.

Речь следует рассматривать как компонент активного, целенаправленного коммуникативного поведения, продукт и элемент коммуникации, поскольку посредством речи человек способен вступать в многочисленные контакты, в процессе которых он пополняет и расширяет свой кругозор и устанавливает взаимосвязи с окружающим его природным, предметным и социальным миром. В процессе речевых коммуникаций происходит самопознание человеком собственного “Я” и появляется реальная возможность самовыражения и самореализации.

Речь развивается и проявляется в общении людей. Интересы развития языка ребенка требуют постепенного расширения его социальных связей. Они влияют как на содержание, так и на структуру речи. В своем социальном развитии ребенок, начиная с первичной социальной ячейки (мать и дитя), членом которой он становится в момент рождения, постоянно общается с людьми, а это, конечно, влияет на качественный рост и проявление его речи.

В детском саду дошкольники, усваивая родной язык, овладевают важнейшей формой речевого общения – устной речью. Речевое общение в его полном виде – понимание речи и активная речь – развивается постепенно.

Собеседниками ребенка должны быть и дети, и взрослые, но особенно важно и необходимо, чтобы ребенок вращался в среде своих сверстников, чтобы ему была предоставлена широкая возможность общаться с детьми, играть, обмениваться мыслями и чувствами и этим путем развивать свою речь. Общение в детской среде позволяет ребенку чувствовать себя по-настоящему равными, свободными, раскованными, приобретая при этом тот бесценный опыт самостоятельного социального взаимодействия, который в последующем позволит ему успешно адаптироваться к новым социальным и образовательным условиям.
Наиболее значительной из созданных человеком коммуникационных систем является человеческая речь, играющая важную роль в разных сферах социальной жизни. Выдающийся отечественный психолог С.Л.Рубинштейн в своей книге “Основы общей психологии” указывает на то, что “ у речи одна основная функция, ее назначение - служить средством общения.” (С.Л.Рубинштейн. Основы общей психологии: В 2- х т. Т. 1.- М. : Педагогика, 1989. - с. 488.) Ученым подчеркивается, что процесс духовного, сознательного общения между людьми осуществляется через посредство речи. 

Речевое общение носит неизменно диалогический характер. Речь, слово представляют собой специфическое единство смыслового и чувственного содержания, что позволяет субъекту общения наиболее полно воспринимать и быть воспринятым. Являясь формой общения, опосредованной языком, речь выступает универсальной коммуникационной системой, так как она является наиболее выразительным и емким средством коммуникации. 

В отечественной психологической науке речь рассматривается как специфический вид деятельности, который может быть как самодостаточным, так и выступать в форме речевых действий, включенных в неречевую деятельность. 

Речь, будучи социокультурным феноменом, является доминирующим средством общения, способом познания внешнего и внутреннего мира человека, условие его полноценной жизнедеятельности.

Понятия «язык», «речь». Их взаимосвязь и взаимозависимость

Современная наука (языкознание, психология и др.) различает речь и язык, понимая первую как форму или процесс общения (коммуникация), а второй — как систему фонетических, лексических и грамматических средств общения. Вместе с тем речь и язык теснейшим образом взаимосвязаны как исторически, так и функционально. Являясь основой речевой деятельности, язык в то же время сам развивается, обобщая в себе речевой опыт людей. Ребёнок усваивает язык в процессе общения с взрослыми и учится пользоваться им в речи.
Речь - исторически сложившаяся форма общения людей посредством языковых конструкций, создаваемых на основе определенных правил, это - особая и наиболее совершенная форма общения, присущая только человеку. В процессе речевого общения (коммуникаций) люди обмениваются мыслями и воздействуют друг на друга. Осуществляется речевое общение посредством языка.

Речь тесно интегрирована со всеми психическими процессами человека, будучи формой существования сознания (мыслей, чувств, переживаний) для другого, являясь при этом средством общения с ним, и формой обобщенного отражения действительности, или форма существования мышления.

Речь, по мнению С.Л. Рубинштейна, – это деятельность общения – выражения, воздействия, сообщения – посредством языка; речь – это язык в действии. С.Л. Рубинштейн также считал, что речь – это язык, функционирующий в контексте индивидуального сознания.
Различают две формы речи: внешнюю и внутреннюю. 

Внешняя речь включает следующие виды: устную (диалогическую – психологически наиболее простая и естественная форма речи, возникает при непосредственном общении и монологическую – последовательное связное изложение одним лицом системы знаний); письменную (графически оформленная речь, организованная на основе буквенных изображений). 

Внутренняя речь – это беззвучная речь, которая возникает, когда человек думает о чем-либо, мысленно составляет планы. Внутренняя речь отличается по своей структуре свернутостью, отсутствием второстепенных членов предложения.

Речь маленького ребенка формируется в общении с окружающими его людьми. В процессе общения проявляется его познавательная и предметная деятельность. Овладение речью перестраивает всю психику малыша, позволяет ему воспринимать явления более осознанно и произвольно.

Язык – это исторически сложившаяся система звуковых, словарных и грамматических средств, объективирующая работу мышления и являющаяся орудием общения, обмена мыслями и взаимного понимания людей в обществе. 

Язык, в свою очередь, является важнейшим средством человеческого общения (Энциклопедический словарь). Язык неразрывно связан с мышлением; является социальным средством хранения и передачи информации, одним из средств управления человеческим поведением. Языки мира различаются строением, словарным составом и др., однако всем языкам присущи некоторые общие закономерности, системная организация единиц языка и др.  

Язык представляет собой определенную систему знаков и правил их образования. Человек осваивает язык в течение жизни. Какой язык он усвоит как родной, зависит от среды, в которой он живет, и условий воспитания. Существует критический период для освоения языка. После 10 лет способность к развитию нейронных сетей, необходимых для построения центров речи, утрачивается.  

Будучи явлениями различными, язык и речь тесно взаимосвязаны друг с другом. Язык наполняет речь смыслом и содержанием. Речь, в свою очередь, является для языка условием его существования, поскольку именно через речь (устную и письменную) язык функционирует в обществе. Вне этого контекста язык теряет свои функции. Язык представляет собой систему словесных знаков, средство, с помощью которого осуществляется общение между людьми. Речь – это процесс использования языка в целях общения людей. Язык реализуется и существует в речи.

Овладение языком возможно только в человеческом обществе в процессе речевого общения и совместной деятельности. Освоить этот новый для ребенка мир, сознательно или несознательно помогает взрослый. Язык служит не только орудием человеческого общения, но является и системой знаков, используемый для передачи информации. Язык – система звуковых знаков является наиболее удобной формой материального выражения мысли в целях общения. Речь же, будучи универсальным средством человеческого общения, позволяет ребенку устанавливать разнообразные социальные контакты, социализироваться и проявлять свою индивидуальность. 

Язык возникает, развивается и существует как социальный феномен. Его основное назначение заключается в том, чтобы обеспечить общение между членами большого или малого социального коллектива, а также функционирования памяти этого коллектива.

Язык выполняет в обществе следующие функции:
1. Коммуникативная функция языка. Важнейшей функцией языка является коммуникативная. Коммуникация — значит общение, обмен информацией. Иными словами, язык возник и существует прежде всего для того, чтобы люди могли общаться.
Язык как система знаков и как средство общения, и осуществляет свою коммуникативную функцию благодаря тому, что является системой знаков. А знаки, в свою очередь, и предназначены для того, чтобы передавать информацию от человека к человеку.
2. Мыслительная функция языка. Человек говорящий - это человек думающий, и вторая функция языка, теснейшим образом связанная с коммуникативной, есть функция мыслительная (по-другому — когнитивная, от лат. cognitio - «познание»). Мы говорим - выражаем свои мысли. И эти мысли формируются у нас в голове с помощью языка. 
Основная форма мышления, объединяющая всех людей в подавляющем большинстве жизненных ситуаций, - это мышление языковое, словесное, вербальное.  
Язык — не просто форма, оболочка для мысли, это даже не средство мышления, а скорее его способ. 

3. Познавательная функция языка. Третья функция языка - познавательная (другое ее название - аккумулятивная, т.е. накопительная). Большая часть того, что знает взрослый человек о мире, пришло к нему с языком, посредством языка. Его собственный опыт, добытый при помощи органов чувств, составляет ничтожную часть его знаний.

4. Номинативная функция языка. К чрезвычайно важным относится номинативная, или назывная функция языка. Называние составляет неотъемлемую часть познания. Человек, обобщая массу конкретных явлений, отвлекаясь от их случайных признаков и выделяя существенные, испытывает потребность закрепить полученное знание в слове. Так появляется название.  
Номинативная функция языка служит не просто для ориентации человека в пространстве и времени, она идет рука об руку с функцией познавательной, участвуя в процессе познания мира. 

5. Регулятивная функция языка. Объединяет те случаи использования языка, когда говорящий стремится непосредственно воздействовать на адресата: побудить его к какому-то действию или запретить ему что-либо делать, заставить ответить на вопрос и т.д. 

В распоряжении регулятивной функции находятся многообразные лексические средства, а также интонация, порядок слов, синтаксические конструкции и т.п.  
В конечном счете, регулятивная функция направлена на создание, поддержание и регулирование отношений в человеческих микроколлективах.  
Кроме рассмотренных выше языковых функций - коммуникативной, мыслительной, познавательной, номинативной и регулятивной, можно выделять еще другие общественно значимые роли языка. 

6. В частности, этническая функция языка означает, что язык объединяет этнос (народ), она помогает сформироваться национальному самосознанию. 

7. Эстетическая функция языка превращает текст в произведение искусства, это сфера творчества, художественной литературы. 

8. Эмоционально-экспрессивная функция языка позволяет человеку выражать в языке свои чувства, ощущения, переживания. 
Речь - это средство общения, необходимое прежде всего для вовлечения субъекта в социальную среду. Именно благодаря речи формируются первые связи между матерью и ребенком, устанавливаются основы социального поведения в группе детей, и, наконец, именно через речь и язык культурные традиции в значительной степени влияют на наш образ мыслей и действий.

Речь не только обеспечивает общение людей между собой, но и, являясь средством выражения мыслей, становится основным механизмом мышления человека. Высшее, абстрактное мышление невозможно без речи.
Исследователи выделяют три основные функции речи: коммуникативную, регулирующую и программирующую. 

1. Коммуникативная функция речи обеспечивает общение между людьми с помощью языка. 

Люди жили и живут в обществе. Общественная жизнь и труд людей вызывают необходимость постоянно общаться, устанавливать контакты друг с другом, воздействовать друг на друга.

Под деятельностью общения не следует понимать простую передачу от одного индивида к другому некоторой информации. “Коммуникация есть не только и не столько взаимодействие людей в обществе, сколько прежде всего взаимодействие людей как членов общества, как «общественных индивидов».

2. Регулирующая функция речи реализует себя в высших психических функциях - сознательных формах психической деятельности. Речи принадлежит важная роль в развитии произвольного, волевого поведения. В результате процесса интериоризации - преобразования внешней речевой деятельности во внутреннюю речь, последняя становится тем механизмом, с помощью которого человек овладевает собственными произвольными действиями.

3. Программирующая функция речи выражается в построении смысловых схем речевого высказывания, грамматических структур предложений, в переходе от замысла к внешнему развернутому высказыванию. В основе этого процесса - внутреннее программирование, осуществляемое с помощью внутренней речи.

А. Р. Лурия указывал на то, что речь и язык различны уже тем, что одно из этих явлений по своей сути социально, в то время как другое - индивидуально. Что к чему относится? Аргументируйте свой ответ.

Физиологические предпосылки развития речи детей.  

Специфические особенности высшей нервной деятельности человека представлены второй сигнальной системой. Она возникла в результате развития речи как средства общения между людьми в процессе труда. «Слово сделало нас людьми», — писал И.П. Павлов. Определяя речь как вторую сигнальную систему действительности, И. П. Павлов отмечал, что только речь дает возможность отвлечения от действительности и обобщения, что и составляет специально человеческое высшее мышление. 

Развитие речи привело к появлению языка как новой системы отображения мира. Вторая сигнальная система представляет новый принцип сигнализации. Она сделала возможным отвлечение и обобщение огромного количества сигналов первой сигнальной системы. Вторая сигнальная система оперирует знаковыми образованиями («сигналами сигналов») и отражает действительность в обобщенном и символьном виде. Центральное место во второй сигнальной системе занимает речевая деятельность, или речемыслительные процессы. Слово, хотя и является реальным физическим раздражителем (слуховым, зрительным, кинестетическим), принципиально отличается от них тем, что в нем отражаются не конкретные, а наиболее существенные свойства предметов и явлений. Поэтому оно и обеспечивает возможность обобщенного и отвлеченного отражения действительности. 

Связь двух сигнальных систем, которую можно обозначить как «словесный раздражитель — непосредственная реакция», имеет самое широкое распространение. Все случаи управления поведением, движением с помощью слова относятся к этому типу связи. Речевая регуляция осуществляется не только с помощью внешней, но и через внутреннюю речь. Другая важная форма взаимоотношений двух сигнальных систем может быть обозначена как «непосредственный раздражитель - словесная реакция», она составляет основу функции называния. 

Слово становится «сигналом сигналов» не сразу. Условные рефлексы на словесные раздражители появляются лишь во второй половине первого года жизни. Общаясь с ребенком, взрослые обычно произносят слова, сочетая их с другими непосредственными раздражителями. В результате слово становится одним из компонентов комплекса. Лишь постепенно слово начинает приобретать ведущее значение, вытесняя другие компоненты комплекса. Сначала выпадает кинестетический компонент, затем теряют свое значение зрительные и звуковые раздражители. И уже само слово вызывает реакцию. Показ предмета и его называние постепенно приводят к формированию их ассоциации, затем слово начинает заменять обозначаемый им предмет. Это происходит к концу первого года жизни и началу второго. Однако слово сначала замещает лишь конкретный предмет, например данную куклу, а не куклу вообще. На этом этапе развития слово выступает как интегратор первого порядка.

Между третьим и четвертым годами жизни формируются понятия — интеграторы третьего порядка. Ребенок уже понимает такие слова, как «игрушка», «цветы», «животные». К пятому году жизни понятия усложняются. Так, ребенок пользуется словом «вещь», относя его к игрушкам, посуде, мебели и т.д.

Физиологи утверждают, что речевой аппарат состоит из двух тесно связанных между собой частей: центрального (или регулирующего) речевого аппарата и периферического (или исполнительного). Периферический речевой аппарат состоит из трёх отделов: дыхательного;голосового;  артикуляционного (или звукопроизводящего). В дыхательный отдел входит грудная клетка с лёгкими, бронхами и трахеей. Произнесение речи тесно связано с дыханием. Речь образуется в фазе выдоха. В процессе выдоха воздушная струя осуществляет одновременно голосообразующую и артикуляционную функции. Голосовой отдел состоит из гортани с находящимися в ней голосовыми складками. Артикуляционный отдел. Основными органами артикуляции являются язык, губы, челюсти (верхняя и нижняя), твёрдое и мягкое нёбо, альвеолы. Из них язык, губы, мягкое нёбо и нижняя челюсть являются подвижными, остальное - неподвижными.

Согласно взглядам А.Р. Лурия, выделяют две группы структур мозга с различными функциями речевой деятельности. К передним отделам речевых зон коры относится центр Брока. Он расположен в нижних отделах третьей лобной извилины, у большей части людей в левом полушарии. Эта зона контролирует осуществление речевых реакций. Ее поражение вызывает эфферентную моторную афазию, при которой страдает собственная речь больного, а понимание чужой речи в основном сохраняется. Центр Вернике относится к задним отделам речевых зон коры. Он расположен в височной доле и обеспечивает понимание речи. При его поражении возникают нарушения фонематического слуха, появляются затруднения в понимании устной речи, в письме под диктовку (сенсорная афазия). Речь такого больного достаточно беглая, но обычно бессмысленная, так как больной не замечает своих дефектов. 

Связь речи с психическими процессами.

Изучению феномена речи посвящены многочисленные научные исследования в области отечественной психологии (Л.С.Выготский, А.В.Запорожец, А.А.Леонтьев, А.Н.Леонтьев, М.И.Лисина, А.Р.Лурия, С.Л.Рубинштейн, Т.Н.Ушакова и др.). Глубоко исследуются проблемы возникновения и развития речи, ее отдельных функций, проводятся взаимосвязи речи с психическими процессами и деятельностью. На протяжении всей истории психологических исследований мышления и речи проблема связи между ними привлекала к себе повышенное внимание. Предлагаемые ее решения были самыми разными — от полного разделения речи и мышления и рассмотрения их как совершенно независимых друг от друга функций и столь же однозначного и безусловного их соединения, вплоть до абсолютного отождествления.

В исследованиях Л.С. Выготского прослеживается  тесная взаимосвязь между речью и психикой человека. С его точки зрения, язык  представляет собой социальный продукт, который постепенно интериоризируется ребенком и становится главным “организатором” его поведения и таких когнитивных процессов как восприятие, память, мыслительные операции. В свою очередь, уровень развития этих психических процессов оказывает определяющее влияние на содержательную сторону речи и во многом определяет степень связности речевого высказывания.
Многие современные ученые придерживаются компромиссной точки зрения, считая, что, хотя мышление и речь неразрывно связаны они представляют собой как по генезису, так и по функционированию относительно независимые реальности. Главный вопрос, который сейчас обсуждают в связи с данной проблемой, — это вопрос о характере реальной связи между мышлением и речью, об их генетических корнях и преобразованиях, которые они претерпевают в процессе своего раздельного и совместного развития, вопрос о внутренней речи. 

Вопросы для самопроверки:

1. Почему речевому развитию детей уделяется значительное внимание в образовательном процессе дошкольного образовательного учреждения? Обоснуйте свое мнение.
2. Какова основная цель работы по развитию речи и обучения родному языку детей в дошкольном образовательном учреждении?

3. Какие задачи развития речи ребенка-дошкольника ставятся перед дошкольным образовательным учреждением?

4. С какими отраслями науки тесно связан учебный курс «Теория и методика развития речи»? Раскройте эти связи.

5.В чем заключается социокультурный феномен речи?

6. Какие различают виды речи? Охарактеризуйте их.

7. Какова роль языка в жизни человека?

8.В чем состоит взаимосвязь языка и речи?

9. Каковы основные функции языка в человеческом обществе?

10. Каковы функции речи? Раскройте сущность каждой из функций. 

Задания для самостоятельной работы студентов
1. Проанализируйте Концепцию дошкольного воспитания с целью определения современных подходов к дошкольному образованию и определению роли и места речевого развития ребенка-дошкольника в решении задач его социального и общепсихического развития в ДОУ.

2. Графически изобразите взаимодействие социокультурных, природных и наследственно-генетических факторов как условия возникновения и полноценного развития речи ребенка.

3.Проанализируйте работу С.Л. Рубинштейна Развитие речи у детей (Основы общей психологии. — М.: Просвещение, 1989. Т. 1. С.460-483) и обоснуйте подход ученого к речи как социальному явлению.

4. Почему речевому развитию детей уделяется значительное внимание в образовательном процессе дошкольного образовательного учреждения? Обоснуйте свое мнение.
5. Какова основная цель работы по развитию речи и обучения родному языку детей в дошкольном образовательном учреждении?

6. Какие задачи развития речи ребенка-дошкольника ставятся перед дошкольным образовательным учреждением?

7. С какими отраслями науки тесно связан учебный курс? Раскройте эти связи.

8.В каких формах осуществляется взаимоотношение 1 и 2 сигнальных систем?

9. Какие две группы структур мозга с различными функциями речевой деятельности Вам известны?

10. Проанализируйте Концепцию дошкольного воспитания с целью определения современных подходов к дошкольному образованию и определению роли и места речевого развития ребенка-дошкольника в решении задач его социального и общепсихического развития в ДОУ.

11. Графически изобразите взаимодействие социокультурных, природных и наследственно-генетических факторов как условия возникновения и полноценного развития речи ребенка.

1.2. Система дидактических принципов, методов и средств речевого развития дошкольников.

Дидактические  принципы работы по развитию речи дошкольников в ДОУ. 

1. Принцип формирования речевой деятельности ребенка как активного процесса обмена познавательной и личностно-эмоциональной информацией (говорение и понимание речи – два вида одной и той же речевой деятельности. И создание, и понимание речи предполагает владение системой языка. Ребенок, слушая речь, не воспринимает ее пассивно, он немедленно включается в процесс активной переработки того, что слышит, для извлечения из высказывания содержания, мысли); 

2. Принцип взаимосвязи всех сторон языкового развития: фонетической, лексической и грамматической (единство всех сторон языка  проявляется в его коммуникативной функции, выступающей основным средством языка, его сущностью. Методика обучению языку дошкольников  разрабатывается с учетом межпредметных связей); 

3. Принцип речевого действия (до ребенка доносят мысль о том, что не каждое произнесение звуков, даже системы звуков, есть речь. Речевыми действиями они становятся при соблюдении ряда условий:

- при наличии у говорящего внутреннего личного мотива (почему  это нужно сказать)

- при наличии цели (для чего это нужно сказать)

- при наличии мысли (какое содержание нужно донести до собеседника или слушателя).

Средства и методы работы по развитию речи детей в детском саду.  

Основное средство – речевая (языковая) среда ДОУ. Именно она является основным, естественным источником речевого развития детей. В связи с этим к речи воспитателей и других сотрудников детского сада  как к речевому эталону (к уровню ее культуры, грамотности, чистоте) предъявляются высокие требования.

Эффективным средством речевого развития является разнообразная, содержательная деятельность в ДОУ, активизирующая речь детей как средства их общения и самовыражения.  Художественная литература, будучи образцом литературного языка и правильности речи, и одновременно с этим ярким и интересным для ребенка явлением, выступает важным средством в воспитании культуры речи, формировании ее связности и образности. Игровая деятельность, являясь для дошкольника ведущим видом его деятельности, стимулирует ребенка к разнообразным речевым высказываниям в соответствии с ролью, сюжетом и правилами. Художественные средства (музыка, пение, рисование, театрализованные представления) предоставляют ребенку возможность ярких эмоциональных и эстетических переживаний,  влекущих за собой потребность донести их до собеседников и представляющих возможность ребенку к его к самовыражению и самореализации. Наглядные пособия (дидактический материал) по развитию речи вызывают у детей естественный интерес, работу мысли и речевую активность. Важным условием является обязательное объяснение воспитателем ребенку назначения того или иного пособия, показе действий и использование их в образовательном процессе.

Методы речевого развития:

- имитационные методы, 

- проблемные методы, 

- поисковые методы, 

- коммуникативные методы, 

- анализ высказывания детей.

Отбор методов и средств речевого развития в зависимости от возраста детей, содержания и форм и этапов работы по развитию речи.

Вопросы для самопроверки

1.Каковы дидактические принципы работы ДОУ по речевому развитию дошкольников?

2. Какие педагогические средства речевого развития вам известны?

3. Какова система методов речевого развития детей дошкольного возраста?

1.3. Исторические этапы становления педагогических систем речевого развития.

Великий русский педагог К.Д. Ушинский говорил, что родное слово является основой всякого умственного развития и сокровищницей всех знаний. Поэтому также важно заботиться о современном развитии речи детей, уделять внимание ее чистоте и правильности.

Учение К.Д.Ушинского о родном языке легло в основу российской педагогической системы речевого развития дошкольников. Основные идеи о роли родного языка в формировании сознания ребенка, его духовно-нравственном развитии изложены ученым в книгах «Педагогическая поездка по Швейцарии», «Родное слово» (книга для учащих), «Человек как предмет воспитания». Основными положениями учения о  родном языке являются:

- Язык – это результат воздействия на человека окружающего объективного мира и отношения человека к нему;

- Язык не есть нечто прирожденное, свойственное человеку изначально, а является результатом жизнедеятельности общества;

- Язык отражает многовековой опыт духовной жизни народа;

- Язык выступает важнейшим народным наставником для ребенка.

К.Д. Ушинским были обозначены основные цели первоначального обучения:

- развитие у ребенка дара слова (способности к речевому самовыражению);

- усвоение народных и литературных форм языка;

- усвоение грамматических основ родного языка.

Работы К.Д.Ушинского до настоящего времени не потеряли свою значимость. Именно ему принадлежит мысль о том, что одной язык составляет главный, центральный предмет, входящий во все другие предметы и собирающих их результаты. Он считал, что развитие речи важно для развития мыслительной способности ребенка, а долг учителя – научить его логически мыслить и связно выражать свои мысли. 

Подчеркивая, что изучение любого предмета выражается в форме слова, Ушинский писал: «Дитя, которое не привыкло вникать в смысл слова, темно понимает или вовсе не понимает его настоящего значения и не получило навыка распоряжаться им в изустной и письменной речи, всегда будет страдать от этого коренного недостатка при изучении всякого другого предмета». Что же происходит, если дети не понимают настоящего значения слов. Прежде всего, они не поймут смысла изложенного, не вникнут в связь предложений, и воспринятая речь отложится в их головах «бессвязными и перепутанными фразами».

Широко известны мысли Ушинского о роли народного творчества в обучении родному языку и связи ознакомления со сказками с развитием детского воображения. Он отмечал, что малые формы фольклора (пословицы, прибаутки, загадки), помимо воздействия на развитие ума, помогают развитию чутья к образности родной речи, красочности и меткости языка.  

Идеи К.Д. Ушинского разрабатывала Е.И.Тихеева, которая является основоположником методики развития речи. Е. И. Тихеева создала свою систему развития речи детей дошкольного возраста в условиях общественного дошкольного воспитания. 

Она определила основные задачи работы по развитию речи детей в детском саду: 

- развитие аппарата речи детей, его гибкости, четкости, развитие речевого слуха; 

-  накопление содержания речи; 

- работа над чистотой детской речи. 

Важным средством речевого развития дошкольников она считала специальные занятия по развитию речи. Ею разработана система занятий по развитию словаря у детей и по «Живому слову».

Большое внимание Е.И. Тихеева предлагала уделять народному творчеству и сказкам Пушкина, Ершова, Аскакова, Толстого, чтобы дети слышали прекрасную выразительную речь. 

Вопросы для самопроверки

1. Назовите основные положения учения К.Д. Ушинского о родном языке.

2. Каковы основные цели первоначального обучения?

3. Какие задачи работы по развитию речи детей в детском саду выдвинула Е.И. Тихеева?

Задания для самостоятельной работы студентов
Проанализировать два урока из книги Ушинского К.Д. Родное слово (книга для учащихся) по следующим вопросам: 

а) на каком содержании решаются задачи развития речевого общения?

б) насколько эффективны, по вашему мнению, методы и приемы речевого развития, использующиеся на уроках?

в) каковы особенности уроков, предложенных Ушинским К.Д., по сравнению современными технологиями проведения занятий по речевому развитию в ДОУ?

Современные системы работы по речевому развитию дошкольников

Цель модуля: развитие профессиональной направленности и творчества в решении задач развития речи дошкольников в педагогическом процессе  дошкольного образовательного учреждения.

1.4 Педагогические основы технологии развития речи дошкольников.
Целью педагогической деятельности по развитию речи в ДОУ является систематическая, планомерная работа над ее содержанием, последовательностью, осознанным выбором у ребенка речевых и языковых средств, правильностью произношения ребенком звуков и слов родного языка.

Направления (задачи) работы ДОУ по речевому развитию детей дошкольного возраста:

- формирование у дошкольников грамматического строя речи, 

- развитие связной диалогической и монологической речи, 

- воспитание звуковой культуры речи, 

- лексическое развитие, 

- подготовка дошкольников к освоению грамоты. 

На сегодняшний день в Российском дошкольном образовании функционируют ряд образовательных программ, в каждой из которых значительное внимание уделяется вопросам речевого развития дошкольников.

Программа «Радуга»  

В основе  программы заложена идея о том, что каждый год жизни ребенка является решающим для становления определенных психических новообразований. В первую очередь программа ставит цель направленную на воспитание и общее психическое развитие ребенка. По развитию речи в программе обозначены разделы: «Ребенок и окружающий его мир», «Обучение родному и иностранному языку». В этом разделе ребенок познает себя, ему помогают найти общий язык со взрослыми и сверстниками, развивают умение слушать и понимать других, вступать в разговор и поддерживать его. В программе предлагается большая работа по формированию умения читать наизусть стихотворения, песенки, потешки, пересказ текста, умение отвечать на вопросы.

Программа ставит  следующие задачи речевого развития:

· Обогащение речи детей через восприятие  ребёнком речи воспитателя в разнообразных бытовых и учебных ситуациях.

· Развитие диалогической речи и монологических высказываний.

· Поддерживать интерес детей к самостоятельному словесному творчеству, поощрять их желание придумывать свои сказки, рассказы, небылицы.

· Помогать ребёнку ясно и понятно излагать  свои мысли  и учиться быть корректным собеседником.

Программа осуществляет следующие формы развития речи:

- общение воспитателя с детьми (диалоги, беседы и пр.);

- развивающая среда, стимулирующая детей к общению;

- беседы, игровые упражнения, направленные на активизацию и обогащение речи ребёнка.

В программе рекомендуются следующие дидактические средства развития речи: игра, среда, книга, беседы, речь педагога.  

Программа «Развитие». 

Основными целями в данной программе является развитие умственных и художественных способностей ребенка, а также развитие специфических видов деятельности дошкольников. Основной путь развития – эмпирическое обобщение. 

Осуществлять речевое развитие ребенка-дошкольника программа рекомендует через ознакомление с художественной литературой, со средствами художественной выразительности, овладение звуковой, лексической и грамматической культурой речи, развитие связной и выразительной речи. 

Занятия по развитию речи и ознакомлению с детской художественной литературой включает в себя развитие эмоциональной сферы ребенка и усвоение морально – этических норм (виды работы: чтение стихов, сказок, рассказов, беседы о прочитанном, игровые импровизации), освоение специальных средств литературно – речевой деятельности, (средств художественной выразительности, развитие звуковой стороны речи).   Задания позволяют развивать воображение детей и подготавливают последующее развитие познавательных творческих умственных  способностей.

Программа «Детство».

Развитие ребенка понимается как процесс самодвижения, возникновения и преодоления внутренних противоречий. Программа содержит следующие разделы: «Здоровый образ жизни», «Ребенок в игре», «Ребенок со взрослыми и сверстниками», «Ребенок и окружающие предметы», «Ребенок и природа», «Ребенок и развитие речи», «Ребенок и книга».  
В программе выделяются главные направления в развитии речи детей старшего дошкольного возраста:

· Развитие содержательной и связной речи (диалога и монолога);

· Развитие речевого творчества, выразительности речи;

· Развитие индивидуальных способностей к речевой деятельности;

· Подготовка ребенка-дошкольника к чтению, чтение.
 Вопросы для самопроверки

1.В чем заключается цель педагогической деятельности по развитию речи детей в детском саду?

2. Какие цели и задачи развития речи дошкольников ставятся в современных дошкольных образовательных программах?

2.1. Современные подходы к развитию связной речи у детей дошкольного возраста.

Понятие связной речи. Виды связной речи (диалог и монолог). Ситуативная и контекстная речь.  

Связная речь представляет собой развернутое, законченное, композиционно и грамматически оформленное смысловое и эмоциональное высказывание, состоящее из ряда логически связанных предложений. Связная речь предполагает овладение словарным запасом языка, усвоение языковых законов и норм, т.е. овладение грамматическим строем, а также практическое их применение, практическое умение пользоваться усвоенным языковым материалом, а именно умение полно, связно, последовательно и понятно окружающим передать, содержание готового текста или самостоятельно составить связный текст. Под связной речью понимается отрезок речи, обладающий значительной протяженностью и расчленяющийся на более или менее законченные (самостоятельные) части; смысловое развернутое высказывание, обеспечивающее общение и взаимопонимание. Связность, по мнению С.Л.Рубинштейна, — это «адекватность речевого оформления мысли говорящего или пишущего с точки зрения ее понятности для слушателя или читателя». Связной называют такую речь, которая может быть понятна на основе ее собственного предметного содержания.
Связная речь характеризуется наличием четырех основных групп связей:
логические — отнесенность речи к объективному миру и мышлению;
функционально-стилевые — отнесенность речи к партнерам общения;

психологические — отнесенность речи к сферам общения;
грамматические — отнесенность речи к структуре языка..

Речь считается связной, если для нее характерны содержательность (хорошее знание предмета, о котором говорится), точность (правдивое изображение окружающей действительности, подбор слов и словосочетаний, наиболее подходящих к данному содержанию), логичность (последовательное изложение мыслей), ясность (понятность для окружающих), правильность, чистота, богатство (разнообразие).
Связная речь представляет собой наиболее сложную форму речевой деятельности. Она носит характер последовательного систематического развернутого изложения. Основная функция связной речи – коммуникативная. Она осуществляется в двух основных формах: диалоге и монологе. Связная речь является ситуативной или контекстной. Ситуативная речь связана с конкретной ситуацией, и говорящий может полностью не отражать в речи содержания своей мысли. Контекстная речь требует построения высказывания без учета ситуации, с опорой только на языковые средства.

Диалогическая форма речи, являющаяся первичной формой языкового общения, представлена обменом высказываниями, для которых характерны вопрос, ответ, добавления, пояснения, возражения, реплики. Диалогическая речь состоит из реплик, из цепи речевых реакций, осуществляется либо в виде сменяющих друг друга вопросов и ответов, либо в виде разговора (беседы) двух или нескольких участников. Она опирается на общность ситуации, знание того, о чем идет речь. При этом особую роль играют мимика, жесты, интонация, которые могут изменять значение слова. В спонтанном диалоге репликам не свойственны сложные предложения, встречаются фонетические сокращения, неожиданные формообразования и непривычные словообразования, а также нарушения синтаксических норм. Вместе с тем именно в диалоге ребенок учится произвольности высказывания, у него развивается умение следить за логикой своего высказывания, т.е. в диалоге зарождаются и развиваются навыки монологической речи. 

В дошкольном возрасте ребенок овладевает, прежде всего, диалогической речью, которая имеет свои особенности, проявляющиеся в использовании языковых средств, допустимых в разговорной речи, но неприемлемых в построении монолога, который строится по законам литературного языка. Диалогическая речь является основной формой общения детей дошкольного возраста. Важно учить ребенка вести диалог, развивать умение слушать и понимать обращенную к нему речь, вступать в разговор и поддерживать его, отвечать на вопросы и спрашивать самому, объяснять, пользоваться разнообразными языковыми средствами, вести себя с учетом ситуации общения.

Монологическая речь понимается как связная речь одного лица, коммуникативная цель которой – сообщение о каких-либо фактах действительности (А.Р. Лурия, Л.И. Федоренко) Монологическая речь (высказывания одного человека, не перебиваемые достаточно долго репликами других людей) требует предварительной подготовки. Она значительно развёрнута и грамматически оформлена, чем диалогическая речь. Формирование умений и навыков монологической речи требует обязательного развития таких ее качеств, как связность и целостность, которые тесно связаны между собой и характеризуются коммуникативной направленностью, логикой изложения, структурой, а также определенной организацией языковых средств. Связность речи может быть сформирована на основе представлений о структуре высказывания и ее особенностях в каждом типе текста, а также о способах внутритекстовой связи.

Развитие обеих форм связной речи (диалога и монолога) играет ведущую роль в процессе речевого развития ребенка и занимает центральное место в общей системе работы по развитию речи в детском саду. Обучение связной речи можно рассматривать как цель и как средство практического овладения языком. Освоение разных сторон речи является необходимым условием развития связной речи, и в то же время развитие связной речи способствует развитию умения ребенка самостоятельно использовать отдельные слова и синтаксические конструкции. 

Вопросы для самопроверки
1.Дайте определение связной речи и раскройте ее основные характеристики.

2.Какие группы связей характерны связному высказыванию? 

3.Что такое ситуативная речь?

4.Что такое контекстная речь и когда она применима?
Задания для самостоятельной работы студентов

Письменно изложить, в чем заключается различие и взаимосвязь диалогической и монологической речи.

2. 2. Методика  развития диалогической речи детей дошкольного возраста. 

Знание специфики диалогической речи и особенностей ее развития у детей позволяет определить задачи и содержание обучения. Основная цель развития диалогической речи у дошкольников — научить их пользоваться диалогом как формой общения. Для этого недопустимо сводить задачи обучения диалогу лишь к освоению вопросно-ответной формы. 

Дети должны овладеть следующими коммуникативными умениями:
- умение активно вступать в контакт с собеседником, быстро реагировать на реплики, пользуясь различными их видами вопрос, сообщение, дополнение, просьба, предложение и т.д.);

- умение беседовать на различные темы, поддерживать разговор на предложенную тему, не отвлекаться от нее, переспрашивать, доказывать свою точку зрения, выражать свое отношение к  предмету разговора;
- умение говорить спокойно, с умеренной громкостью, доброжелательным тоном;
- владение разнообразными формулами речевого этикета, употребление их без напоминания (во время разговора не опускать голову, смотреть в лицо собеседнику, не говорить с полным ртом;  не вмешиваться в разговор взрослых);
- умение использовать мимику и жесты;
- умение общаться в паре, группе из 3 — 5 человек, в коллективе.
Вышеназванными умениями ребенок овладевает, во-первых, повседневно общаясь со взрослыми и сверстниками, а во-вторых, в ходе специального обучения способам ведения диалога.
В ходе обучения можно использовать разнообразные методы:
1. Разговор воспитателя с детьми.  Потребность разговаривать с другими людьми, делиться с ними своими мыслями, чувствами и переживаниями присуща человеку. Ребенку же она присуща еще в большей мере. Воспитатель разговаривает с детьми по любому поводу, в разное время, коллективно и индивидуально исходя из интересов ребенка и целей его воспитания и обучения.
Для коллективных разговоров лучшим временем является прогулка. Для индивидуальных больше подходят утренние и вечерние часы. Иногда разговоры возникают по инициативе ребенка, который подходит к воспитателю с каким-нибудь вопросом или сообщением. Но не надо ждать этого. Воспитатель должен быть сам инициатором интересных разговоров.
2. Чтение литературных произведений  дает детям образцы диалогического взаимодействия. Диалоги с использованием вопросов и ответов позволяют дошкольникам освоить не только форму различных высказываний, но и правила очередности, усвоить разные виды интонации, помочь в развитии логики разговора.
3. Словесные поручения. Можно дать ребенку поручение сходить и соседнюю группу за книгой, попросить у методиста картину, показать новому ребенку игрушки, передать что-либо родителям и т.д. Воспитатель просит повторить поручение, что необходимо или усвоения информации и ее лучшего запоминания. После выполнения поручения надо узнать у ребенка, как он с ним справился. Для развития умения слушать чужую речь полезны также игры в поручения.
4. Речевые ситуации, направленные на формирование навыков составления диалогов на составление диалога по речевой ситуации.
Необходимо развивать у детей умение строить диалог (спросить, ответить, объяснить, попросить, подать реплику, поддержать) с использованием разнообразных языковых средств в соответствии с ситуацией. Для этого проводятся беседы на различные темы, связанные с жизнью ребенка в семье, детском саду, с его отношениями с друзьями и взрослыми, его интересами и впечатлениями. Именно в диалоге ребенок учится выслушивать собеседника, задавать вопросы, отвечать в зависимости от окружающего контекста. Важно развивать умение использовать норы и правила речевого этикета, необходимые для воспитания культуры речевого общения. Все навыки и умения, которые формируются в процессе диалогической речи, необходимы ребенку и для развития монологической речи.

5. Разнообразные игры (сюжетно-ролевые, дидактические, подвижные, игры-инсценировки и игры-драматизации). Сюжетно-ролевые игры способствуют формированию и закреплению диалогических умений. Вместе с тем развитие у детей умений пользоваться разными видами диалогических реплик, соблюдать правила поведения в диалоге содействует развитию самой игры. Для активизации детских диалогов в игре необходима соответствующая атрибутика: игрушечные телефоны, радио, телевизор, касса и др. Словесные дидактические игры закрепляют усвоенные детьми речевые навыки, развивают быстроту реакции на услышанное. В методике развития речи разработано много дидактических игр (А. К. Бондаренко, О. С.Ушакова и др.): «Факты», «Согласен - не согласен», «На ком прекратится беседа», «Не говорить "да" и "нет"» и др. Подвижные игры, содержащие диалоги («Коршун», «Гуси-гуси», «Краски» и др.), способствуют приучению детей к очередности реплик, к внимательному выслушиванию реплик своих партнеров. Игры-инсценировки и игры-драматизации объединяют детей, хорошо знакомых с текстом и представляющих себе сюжет, последовательность игровых действий.  
6. Беседа как метод формирования диалогической речи. Беседа – это целенаправленный и заранее подготовленный разговор воспитателя с детьми на определенную тему. В беседе педагог объединяет детей вокруг общих интересов, пробуждает их интерес друг к другу, опыт одного ребенка делается общим достоянием. Тема беседы должна быть близкой детям, отталкиваться от их жизненного опыта, знаний и интересов.
Для этого проводятся беседы на самые различные темы, связанные с жизнью ребенка в семье, детском саду, с его отношениями с друзьями и взрослыми, его интересами и впечатлениями. Именно в диалоге развивается умение выслушать собеседника, задать вопрос, ответить в зависимости от окружающего контекста. Важно также развивать умение использовать нормы и правила речевого этикета, что необходимо для воспитания культуры речевого общения.

Вопросы для самопроверки

1. В чем заключается основная цель развития диалогической речи у ребенка-дошкольника?

2. Каковы основные методы развития диалогической речи у детей?

3. В чем заключается развивающий потенциал игры при решении задач развития диалогической речи у дошкольников?

Задания для самостоятельной работы студентов

Разработать конспект беседы с детьми старшего дошкольного возраста.
2.3. Содержание и организация работы по развитию монологической речи.

Монологическая речь понимается как связная речь одного лица, коммуникативная цель которой – сообщение о каких-либо фактах действительности (А.Р. Лурия, Л.И. Федоренко). 

Овладение связной монологической речью – одна из главных задач речевого развития ребенка. Ее успешное решение зависит от многих условий (речевой среды, социального окружения, семейного благополучия, индивидуальных особенностей личности, познавательной активности ребенка и т.п.), которые необходимо учитывать в процессе целенаправленного речевого воспитания.

Связность речи включает развитие умений строить высказывания разных типов: 

- описание (мир в статике), 

- повествование (события в движении и во времени), 

- рассуждение (установление причинно-следственных связей).

По способу передачи информации или способу изложения выделяются следующие типы связного высказывания: описание, повествование, рассуждение. Описание – это специальный текст, который начинается с общего тезиса, определяющего и называющего предмет или объект; затем идет перечисление признаков, свойств, качеств, действий; завершает описание итоговая фраза, оценивающая предмет или высказывающая отношение к нему. Описание отличается статичностью, мягкой структурой, позволяющей варьировать, переставлять местами его компоненты. Для текстов - описаний часто используется лучевая связь, при которой объект называется, а затем каждое качество или признак объекта присоединяется к его характеристике. Детей учат описывать игрушки, предметные или сюжетные картинки, собственные рисунки или их замысел, явления природы, людей и животных. Обучение построению текстов–описаний помогает сформировать у детей элементарные представления о структуре и функциях этих текстов.

Повествование – это сюжет, развертывающий во времени и в логической последовательности. Основное назначение повествования – передавать развитие действия или состояния предмета, которое включает следующие друг за другом события, сценки, картины. Структура повествования более жесткая, чем структура описания, так как перестановка элементов может нарушить последовательность изложения событий. Поэтому структура повествования включает в себя начало, середину и конец высказывания (завязка, кульминация, развязка). Структура повествования должна четко соблюдаться. При обучении детей построению повествования важная роль отводится разным способам организации зачинов: слова «однажды», «как-то раз»; может быть указано место и (или) время события, действия. В повествовании используются самые разнообразные лексические и грамматические средства. Особенно это относится к глаголам, с помощью которых можно выстраивать последовательность действий и событий. Дети могут составлять разные типы повествований: реалистические рассказы, сказочные истории, рассказы по картине или по серии сюжетных картин. Работа над формированием представлений о структуре повествования развивает у детей умение анализировать структуру художественного текста и переносить усвоенные навыки в самостоятельное словесное творчество.

Рассуждение – это текст, включающий причинно-следственные конструкции, вопросы, оценку. Оно включает тезис (начальное предложение), доказательство выдвинутого положения и вывод, который из него следует. Структура рассуждения, как и описания, не является жесткой: доказательства выдвинутого тезиса могут даваться в разной последовательности. В рассуждении может доказываться не одно, а несколько положений и может быть сделано несколько выводов или один обобщенный вывод. Особенно важно развивать у детей умение логически мыслить, рассуждать, объяснять, доказывать, делать выводы, обобщать высказанное, а эти умения реализуются в таком типе высказывания, как рассуждение. 

Обучение составлению текстов разных типов осуществляется в таких формах работы, как беседа, анализ (оценка) собственного и чужого высказывания, составления плана и рассказ по нему, использованные схемы (модели) текста и различные упражнения.

Обучение дошкольников описательным рассказам. Обучение дошкольников описательным рассказам - это первая ступень в формировании навыков связной монологической речи.

В процессе составления описательных рассказов дети учатся выделять и сопоставлять существенные признаки предмета, осмысливают их соотношение с другими предметами. У них развивается наблюдательность, умение анализировать и сравнивать.
В детских садах дошкольников учат следующим видам описательных рассказов:
- описанию игрушек и натуральных предметов;
- описанию картин.
Обучение детей каждому виду описания имеет свои особенности.
Методика обучения описанию игрушек и натуральных предметов. 

Дети описывают то, что воспринимают в настоящий момент. Видимый предмет точно определяет собой содержание будущего рассказа. Его наглядно воспринимаемые качества облегчают подбор соответствующего словаря, сочетания слов во фразе, форм согласования между собой разных частей речи.
Показ объекта должен сопровождаться точной и эмоционально-яркой словесной характеристикой его качеств, особенностей действий.
В процессе обучения младших дошкольников объект описания целесообразно вносить в группу до занятия, чтобы дети имели возможность лучше рассмотреть его, коснуться руками, что позволяет не отвлекать ребят на занятии во время сообщения о нем.
В старших группах игрушки лучше вносить прямо на занятие, но закрытыми в коробке или ящике.
После занятия предмет можно оставить на видном месте, чтобы дети продолжали играть с ним и упражнялись в составлении рассказов.
По мере усвоения навыков описания рекомендуется вводить в обучение новые виды работы: в средней группе - описание по памяти; в старшей - описание на основе воображения.
Объектами описания по памяти могут быть любимые игрушки, домашние животные, животные уголка природы. Главное, чтобы вызываемый образ оставил яркий след не только в сознании малышей, но и оказал влияние на их чувства. Обучение детей описанию по памяти опирается на опыт детей как коллективный, так и личный. Задача воспитателя — помочь детям вспомнить объект  писания и его признаки.
Обучение дошкольников пересказу. 

Пересказ — это связное отражение прослушанного ребенком художественного произведения.
Ребенку дается образец (рассказ), который необходимо воспроизвести своими словами. Прежде чем сказать текст, нужно глубоко осмыслить, продумать и передать его содержание, идею. При этом ребенок не только вспоминает его отдельные эпизоды, но впитывает мысли, устанавливает логические связи между ними. Художественный текст уводит ребенка за пределы непосредственно видимого, знакомит с окружающим миром, явлениями, человеческими отношениями, расширяет кругозор детей.
Существуют разные виды пересказа: подробный, близко к тексту, выборочный, сжатый, творческий.
В дошкольных учреждениях, начиная с младшего возраста, чаще используется пересказ подробный, близко к тексту. Это объясняется не только тем, что он проще и легче, но и тем, что он служит средством закрепления в детской памяти содержания прочитанного во всех его деталях, а также средством усвоения логики языка. 
Выборочный пересказ предполагает работу над темой, выбор из нее той части, которая соответствует узкому вопросу, определенной теме. Выборка может производиться из разных частей текста. Выборочный пересказ можно использовать, начиная со старшей группы.
В работе с дошкольниками можно использовать следующие виды выборочного пересказа:
1) пересказ по заданию педагога - пересказ какого-либо эпизод сцены, пейзажной зарисовки;
2) пересказ по иллюстрации — воспроизведение лишь той части рассказа (сказки), которая изображена на картинке.  
Сжатый пересказ предполагает передачу лишь основного ее содержания текста, без деталей, подробностей.  
Данный пересказ формирует у детей умение вычленять главное, использовать необходимые языковые средства. Поскольку дошкольников это представляет сложность, элементы сжатого рассказа вводятся лишь в подготовительной к школе группе.
Творческие пересказы связаны с переработкой литературного текста, когда перед детьми специально ставится задача по постройке или дополнению текста. Это творческий мыслитель процесс.
Работа мысли при пересказе заключается в анализе и обобщении фактов, в осознании связей и отношений смыслового содержания, в формировании наглядных образов на основе словесного содержания.
В детских садах в старших группах используются следующие варианты творческой перестройки и дополнений при пересказе:
- пересказ от лица одного из героев;
- пересказ с «творческими дополнениями».

Вопросы для самопроверки
1. Каковы типы связного высказывания?

2. Назовите вид пересказа, которому обучают детей младшего дошкольного возраста?
3. Какие виды рассказа используются в методике развития речи детей дошкольного возраста?
Задания для самостоятельной работы студентов

Сделать подборку детских литературных произведений для пересказа по одной из  возрастных категорий детей (младший, средний, старший).

2.4. Теоретические подходы к организации лексического развития речи у детей.

Слово – это основная лексическая единица, выражающая понятие. За каждым словом должно обязательно стоять то, что оно обозначает, и поэтому, чтобы появилось слово, необходим предмет, который ребенку нужно обозначить или назвать. Через слово человек получает знания о предметах и явлениях окружающего мира без непосредственного контакта с ними. Система словесных символов расширяет возможности приспособления человека к окружающей среде, возможности его ориентации в природном и социальном мире. Через знания, накопленные человечеством и зафиксированные в устной и письменной речи, человек связан с прошлым и будущим.

Слово – это основа речи. Словарный запас определяет речь ребенка и, соответственно, мышление. К старшему дошкольному возрасту формируется языковая личность, становление которой во многом зависит от словарного запаса ребенка. Изучая процесс усвоения детьми новых слов, Л.С. Выготский установил, что ребенок сначала запоминает слово, а затем осмысливает его значение. В этом ребенку может помочь взрослый, сделав процесс развития словаря ребенка целенаправленным.

Работа над словарем оказывает развивающее воздействие на речь дошкольника, если она не ограничивается только расширением словаря, а включает углубленное понимание смысла слов. Анализ особенностей освоения детьми лексики позволяет выделить в словарной работе несколько направлений:
1) овладение словами, обозначающими предметы и явления окружающего мира, на основе их целостного восприятия;
2) освоение содержания слова на уровне его значения;
3) усвоение слова как единицы языка на уровне смысла.
Формирование словаря детей должно происходить творчески, быть направлено не на механическое запоминание слов, а на развитие в ребенке умения интуитивно узнавать значение слова, подбирать подходящие по смыслу синонимы, чувствовать тонкие нюансы различия в значении похожих слов. 

В усвоении ребенком родного языка Ф.А. Сохин считал важным вести работу над словом «в логике языка», а не только и не столько в логике предметных связей, хотя последнее и нельзя недооценивать. Ребенок, имеющий богатый словарный запас, успешнее общается со сверстниками и взрослыми, удовлетворяя свою потребность в познании нового. Он включен в ведущую для данного возраста деятельность-игру, у ребенка активно развивается мышление и интеллект, создаются предпосылки для сознательного усвоения грамматики, то есть ребенок полноценно всесторонне развивается.

На втором и третьем году жизни ребенок осваивает названия тех предметов, с которыми сталкивается часто в детском саду и дома, с которыми действует. Словарь ребенка до трех лет растет интенсивно, за счет узнавания новых слов. С трех лет начинается процесс овладения различными способами слово- и формообразования. Таким образом, ребенок получает возможность строить новые слова из уже имеющихся «кирпичиков». С этим связан так называемый «взрыв» детского словотворчества, и благодаря этому темп развития речи детей резко возрастает. Словотворчество является одним из самых ярких лексических явлений в речевом развитии ребенка-дошкольника, составляя одну из важных особенностей развития речи ребенка. Словотворчество, как и усвоение обычных слов родного языка, имеет в своей основе подражание тем речевым стереотипам, которые дают детям окружающие их люди. Ни одно «новое» детское слово нельзя считать абсолютно оригинальным. В словаре ребенка обязательно есть образец, по которому это слово построено. Таким образом, усвоение речевых шаблонов является основной. Использование приставок, суффиксов, окончаний в новых словах детей всегда строго соответствует законам языка и грамматически всегда правильно – только сочетания неожиданны. В этом отношении всегда правы те, кто подчеркивает тонкое чувство языка у детей.

На четвертом году жизни словарь наполняется бытовыми предметами. Дети учатся различать материалы, качества и свойства, цвет; воспитывается умение ориентироваться во времени и пространстве, используя соответствующий словарь. Детей учат отличать сходные предметы по существенным признакам отличия.  

На пятом году жизни происходит введение в словарь ребенка всех доступных для его восприятия предметов, материалов, их особенностей и способов сенсорного обследования. К пяти годам прием сравнения и сопоставления сходных и различных предметов (по форме, цвету, величине) прочно входит в жизнь детей и помогает им обобщать признаки, и выделять из них существенные. Дети свободно пользуются обобщающими словами, группируют предметы в категории по родовому признаку. Развивается смысловая сторона речи: появляются обобщающие слова, синонимы, антонимы, оттенки значений слов, происходит выбор точных, подходящих выражений, употребление слов в разных значениях, использование прилагательных, антонимов.

В дошкольном возрасте, в процессе развития ролевой игры, происходит «отрыв слова от вещи», расхождение смыслового и оптического поля. В дошкольном возрасте возникают попытки осознать языковые обобщения и словесный состав речи, ее лексическую сторону. В старшем дошкольном возрасте у детей резко возрастает потребность в коммуникативной речи как способе самовыражения и сотрудничества. В этом возрасте у ребенка также появляется способность к отбору образных слов и выразительных средств высказываний в зависимости от ситуации, а развитие этой способности – задача педагога. В старшем детском возрасте вводят в словарь слова, обозначающие дифференцированные по степени выраженности качества и свойства. Это придает речи образность, содержательность и выразительность, делает высказывания детей развернутыми, интересными и индивидуальными.

Вопросы для самопроверки
1. Каковы основные направления словарной работы в ДОУ?

2. Чем является по своей сути феномен детского словотворчества?
3. В чем заключается усложнение лексического развития дошкольников?

Задания для самостоятельной работы студентов
Прочтите работу К.И. Чуковского «От двух до пяти».

1.Обоснуйте своеобразие периода словотворчества и его ценность в развитии детской речи. Подготовьтесь к участию в дискуссии на семинарском занятии. 

2.Составьте «словарь ребенка» с примерами детского словотворчества из собственного профессионального и/или родительского опыта.

2.5. Основные направления словарной работы с детьми дошкольного возраста в дошкольном образовательном учреждении.
Словарная работа в дошкольном образовательном учреждении представляет собой процесс планомерного расширения активного словаря за счет трудных и незнакомых слов. Формирование словаря происходит одновременно с ознакомлением с окружающим миром (природным, социальным и культурным).

Поначалу ребенок соотносит слово с конкретным предметом или явлением, слово лишь сигнализирует ребенку о конкретном предмете, явлении и вызывает их образы. По мере освоения действительности, ребенок начинает делать обобщения, руководствуясь значимыми для него признаками. Лишь постепенно дети овладевают объективным понятийным содержанием слова. Развитие речи ребенка должно соответствовать развитию представлений  и знаний детей. Развитие словаря – это длительный процесс, в котором выделяются две стороны: количественная и качественная.

Сначала ребенок овладевает пассивным словарем. Это слова, которые говорящий понимает, но не употребляет. Активный словарь – это слова, которые говорящий не только понимает, но и употребляет в речи. Работа над словом проводится при ознакомлении с окружающим, на основе активной познавательной деятельности. Формирование словаря происходит одновременно с развитием психических процессов и умственных способностей, с воспитанием чувств, отношений, поведения ребенка. (Ф.А.Сохин, Н.Н. Поддъяков, О.А. Ушакова и др.)

Задачами педагога при проведении словарной работы является: 

- обогащение словаря, 

- уточнение словаря, 

- его активизация 

- устранение нелитературных слов.

При обогащении словаря происходит накопление слов, усвоение новых, не известных ранее, и введение их в активный словарь. Важную роль играют слова качества, свойства предметов и элементарные понятия (образная сторона лексики).

Для обогащения словаря необходимо использовать слова фольклорного жанра. Фольклор – это наиболее воспринимаемая ребенком форма речи, так как фольклор образно дает информацию, благодаря фольклору легко усваивается язык, лексика (поговорки, скороговорки, чистоговорки, загадки и т.п.). Бесценным средством развития лексики у детей являются литературные произведения (поэтические и прозаические), несущие в себе правильные лексические эталоны, отличающиеся яркостью, образностью, выразительностью и одновременно доступностью и понятностью своего сюжета. Эффективными средствами лексического развития являются дидактические игры и лексические упражнения, расширяющие словарный запас ребенка и работающие на осмысление им новых слов и закрепление их правильного применения в собственной речевой практике. Увлекательным и дидактически ценным для лексического развития ребенка являются наблюдения и экскурсии, имеющие в своей основе принципы наглядности и активности, удовлетворяющие познавательные потребности дошкольника. Уточнение и закрепление словаря предполагает усвоение обобщающего значения слов и уточнение их смысла и значения. В закреплении нуждаются трудные слова, такие как: собирательные существительные, отвлеченные и относительные прилагательные, числительные. 

В речи необходимо употреблять наиболее точные и подходящие по смыслу слова, включать слова в словосочетания и предложения. Только в этом случае активизация словаря будет успешной. Работа над синонимами помогает ребенку понимать оттенки слова, а работа над антонимами - сопоставлять предметы. Устранение нелитературных слов происходит путем замены их другими словами и перевода в пассивный словарь.

В дошкольном возрасте ребенок должен овладевать таким словарем, чтобы общаться со сверстниками и взрослыми, успешно обучаться в школе, понимать литературу.

Вопросы для самопроверки

1.Каковы основные направления работы по лексическому развитию дошкольников в ДОУ?

2. Определить педагогические средства лексического развития ребенка младшего и дошкольного возраста.

Задания для самостоятельной работы студентов

1.Сделать подборку малых фольклорных форм (песенки, потешки и др.) для лексического развития младших дошкольников. 

2. Оформить в виде методических рекомендаций для педагога по использованию фольклора для речевого развития ребенка (направление словарной работы – рекомендуемый фольклорный материал).

2.6. Основные закономерности усвоения детьми синтаксической и морфологической системы русского языка.

На основании тщательно проведенного изучения формирования грамматического строя русского языка А.Н. Гвоздев характеризует дошкольный период (от трех до семи лет) как период усвоения морфологической системы русского языка, характеризующийся усвоением типов склонений и спряжений. В этот период происходит разграничение ранее смешавшихся однозначных морфологических элементов по отдельным типам склонений и спряжений. В то же время в большей мере усваиваются все единичные, стоящие особняком формы.

После трех лет происходит интенсивное овладение сложными предложениями, соединенными союзами. Из общего числа усваиваемых до семи лет союзов 61% усваивается в период после трех лет. В этот период усваиваются следующие союзы и союзные слова: что, коли, куда, сколько, который, как, чтобы, в чем, хотя, ведь, все-таки, или, оттого что, зачем, почему, отчего. Усвоение этих союзов, обозначающих самые разнообразные зависимости, показывает интенсивное развитие связных форм речи.

Интенсивно идущее именно в дошкольном возрасте усвоение родного языка, заключающееся в овладении всей его морфологической системой, связано с чрезвычайной активностью ребенка по отношению к языку, выражающейся, в частности, в многообразных словообразованиях и словоизменениях, совершаемых самим ребенком по аналогии с уже усвоенными формами.

К.И. Чуковский подчеркивает, что в период от двух до пяти лет ребенок обладает необычайным чутьем языка и что именно оно и связанная с этим умственная работа ребенка над языком создают основу столь интенсивно идущего процесса. Происходит активный процесс усвоения родного языка. "Без такого повышенного чутья к фонетике и морфологии слова один голый подражательный инстинкт был бы совершенно бессилен и не мог бы привести бессловесных младенцев к полному обладанию родным языком".

А.Н. Гвоздев также отмечает особую языковую одаренность детей дошкольного возраста. Ребенок конструирует формы, свободно оперируя значимыми элементами, исходя из их значений. Еще больше самостоятельности требуется при создании новых слов, так как в этих случаях создается новое значение; для этого требуется разносторонняя наблюдательность, умение выделять известные предметы и явления, находить их характерные черты.

Наиболее рельефно детские образования по аналогии, носящие по внешнему своему виду характер словотворчества, выражены при усвоении ребенком словообразовательных суффиксов. По данным А.Н. Гвоздева, до трех лет отмечается усвоение только суффиксов уменьшительности, ласкательности, уничижительности и увеличительности. Усвоение всех остальных суффиксов происходит после трех лет и растягивается на весь дошкольный возраст. Так, после трех лет усваиваются: суффикс для обозначения женского пола, суффиксы действующего лица, суффиксы отвлеченного действия, суффиксы для обозначения детенышей, суффикс для обозначения собирательности. Необходимо отметить, что усвоение суффиксов определенной категории происходит не сразу, а растягивается на довольно длительный период. Например, суффиксы действующего лица  "-тель" (3 года 9 месяцев), "-арь", "-ун" (5 лет – 5 лет 6 месяцев), "-ух", "-х", "-к", "-ач" (6 лет – 6 лет 6 месяцев); или суффиксы для обозначения детенышей "-ат" (5 лет – 5 лет 6 месяцев), "-енчик", "-ята" (5 лет 6 месяцев – 6 лет), "-онак", "-енак" (6 лет– 6 лет 6 месяцев). Важно не только то, что в дошкольном возрасте происходит овладение словообразованием посредством суффиксов, но и чрезвычайная легкость такого словообразования. Таким образом, самостоятельное словообразование детей выдвигается как доказательство наличия особого "языкового чутья", присущего ребенку дошкольного возраста. Факт словотворчества должен быть понят как проявление, как симптом овладения ребенком языковой действительностью.

Основой, на которой строится усвоение языка, является ориентировка на звуковую форму слова. А.Н. Гвоздев отмечает появление на пятом году жизни ребенка первых попыток осмыслить значения слов и дать им этимологическое объяснение. Он указывает, что эти попытки производятся ребенком на основе сопоставления одних слов с другими созвучными словами. Это приводит к ошибочным сближениям. Например, слово "город" сближается со словом "горы". То есть, смысловое истолкование следует за звуковым сопоставлением. Достаточная осмысленность речи появляется только в процессе специального обучения.

А.В. Захарова установила, что на протяжении дошкольного возраста значительно увеличивается количество отношений, выражаемых каждым падежом. Прогресс заключается в том, что в речи при помощи падежных форм выражаются все новые виды объективных отношений разнообразными способами. У старших дошкольников временные отношения, например, начинают выражаться формами родительного и дательного падежа.

Падежные формы в этом возрасте образуются целиком по одному из типов склонения. Они уже целиком ориентируются на окончания в именительном падеже и в зависимости от того, как они его произносят, производят формы – по первому или по второму типу. Если безударное окончание воспринималось и произносилось ими как "а", они употребляли во всех падежах окончания I склонения. Если же они принимали окончания на редуцированное "о", то они воспроизводили во всех падежах окончания II склонения. К началу школьного возраста у ребенка совершенно отчетливо выражена ориентировка на звуковую форму существительных, что способствует усвоению морфологической системы родного языка.

Усвоение ребенком грамматики выражается и в овладении составом речи. В старшем дошкольном возрасте, по данным С.Н. Карповой, относительно небольшое число детей справляются с задачей вычленения отдельных слов из предложения. Это умение формируется медленно, но применение специальных приемов обучения помогает значительно продвинуть этот процесс. Например, при помощи внешних опор дети вычленяют предлагавшиеся им слова (кроме предлогов и союзов). Самое важное то, что они переносят приемы анализа, выработанные при помощи внешних опор, на действие без них. Таким образом, формируется умственное действие. Это умение чрезвычайно важно, так как оно создает предпосылки для усвоения ребенком не только форм отдельных слов, но и связей между ними внутри предложения. Все это служит началом нового этапа в усвоении языка, который Д.Б. Эльконин назвал собственно грамматическим в отличии от дограмматического, охватывающего весь период усвоения языка до начала школьного обучения.

Таким образом, в речи старших дошкольников возрастает количество распространенных предложений с однородными членами, увеличивается объем простых и сложных предложений. К концу дошкольного детства ребенок овладевает почти всеми союзами и правилами их употребления. Однако даже у детей, поступающих в первый класс, основной массив текста (55%) составляют простые предложения, что подтверждается в исследованиях Л.А. Калмыковой. Важным моментом в развитии речи детей старшего дошкольного возраста является увеличение количества обобщающих слов и рост придаточных предложений. Это свидетельствует о развитии у старших дошкольников отвлеченного мышления.

К началу школьного возраста ребенок уже в такой мере овладевает сложной системой грамматики, включая самые тонкие действующие в языке закономерности синтаксического и морфологического порядка, что усваиваемый язык становится для него действительно родным.

Задания для самостоятельной работы студентов

1. Обоснуйте, почему период дошкольного детства характеризуется как период усвоения ребенком морфологической системы родного языка?

2.7. Теоретические подходы воспитанию у дошкольников звуковой культуры речи.
Культура речи – это умение правильно, то есть в соответствии с содержанием излагаемого, с учётом условий речевого обращения и цели высказывания, пользоваться всеми языковыми средствами (звуковыми средствами, в том числе интонацией, лексическим запасом, грамматическими формами).

Звуковая культура речи является составной частью речевой культуры. Дети дошкольного возраста овладевают ею в процессе общения с окружающими их людьми. Большое влияние на формирование высокой культуры речи у детей оказывает воспитатель.

Формирование правильного звукопроизношения у детей – это сложный процесс, ребенок учиться управлять своими органами речи, воспринимать обращенную к нему речь, осуществлять контроль за речью окружающих и собственной речью. Понятие звуковой культуры речи включает:

1. Собственно произносительные качества, характеризующие звучащую речь  (звукопроизношение, дикция и так далее). 

2. Элементы звуковой выразительности речи (интонация, темп и другое), связанные с ними двигательные средства выразительности (мимика, жесты).

3. Элементы культуры речевого обращения (общая тональность детской речи, поза и двигательные навыки процессе разговора). 

Составные компоненты звуковой культуры – речевой слух и речевое дыхание - являются предпосылкой и условием для возникновения звучащей речи. Н. Х. Швачкин установил, что ребёнок оказывается способным усваивать звуковую сторону речи в определённой последовательности: сначала  интонацию (четырёх-шести) месяцев, затем ритм (шести-двенадцати месяцев) и звуковой состав слова (после одного года).  Недостатки звуковой культуры речи неблагоприятно отражаются на личности ребёнка: он становится замкнутым, резким, неусидчивым, у него падает любознательность, может возникнуть умственное отставание, а впоследствии и неуспеваемость в школе. Особенно важно чистое звукопроизношение, так как правильно слышимый и произносимый звук – основа обучения грамоте, правильной письменной речи. Что касается развития звуковой стороны речи к концу дошкольного возраста ребенок правильно слышит каждую фонему языка, не смешивает ее с другими фонемами, овладевает их произношением

Роль интонации в речи огромна. Она усиливает само значение слова и выражает иногда больше, чем слова. С помощью интонации можно придать словам смысл, противоположный тому, который они выражают. Под интонацией понимают одно из основных фонетических средств оформления высказывания как совокупность просодических компонентов, участвующих в членении и организации речевого потока в соответствии со смыслом передаваемого сообщения. 

В любом высказывании или его части (предложении) можно выделить следующие компоненты:

- мелодику - относительное изменение высоты основного тона голоса (понижение или повышение);

- интенсивность - ударение смысловое, словесное;

- темп - протекание речи во времени (тесно связан с ритмом);

- ритм - звуковая организация речи при помощи чередования ударных и безударных слогов;

- паузу - перерыв в процессе речи;

- тембр - специфическая, индивидуальная окраска голоса.

Все эти компоненты - звуковая оболочка речи и звучания, материальное воплощение содержания, смысла речи. Они взаимосвязаны и реально существуют в единстве.

Темп и ритм речи являются одним из выразительных средств устной речи. Замедляя темп своего высказывания, человек подчеркивает важность, особую значимость того, что он сообщает. И наоборот, ускоряя проговаривание некоторых фраз, мы часто этим самым выражаем второстепенность сообщаемого. Однако произношение при этом не теряет своей правильности и разборчивости. 

Ритм речи – это равномерное чередование ударных и безударных слогов, различных по длительности и силе голоса.

Темп – это скорость произношения речи. Он может быть ускоренным или замедленным в зависимости от содержания и эмоциональной окраски высказывания. При ускоренном темпе речи снижается ее отчетливость, внятность. При замедленном темпе речь теряет свою выразительность. Для подчеркивания смысловых частей высказывания, а также для отделения одного высказывания от другого используются паузы - остановки в потоке речи. Таким образом, нормальному темпу речи свойственно, то замедление, то ускорение.

Вопросы для самопроверки

1. Из каких компонентов состоит звуковая культура речи?

2. В чем заключается роль звуковой культуры речи в общеречевом развитии ребенка?

2.8. Анатомо-физиологические и психологические предпосылки овладения правильным произношением

Особенности овладения детьми звукопроизношением во многом объясняются анатомо-физиологическими особенностями. 

Мозг. Ребенок рождается с еще несовершенным мозгом. Особенно слабо развита кора полушарий. Она бедна нейронными связями и нервными путями, что ведет к косности, диффузности и однообразию мозговых процессов. У маленьких детей процесс возбуждения преобладает над процессом торможения. При этом возбуждение легко, без задержки переключается с сенсорных (чувствительных) путей на слабо изолированные двигательные пути и часто вызывает случайные реакции в порядке «короткого замыкания». Условные рефлексы крайне неустойчивы и склонны к широкой и стойкой генерализации. Типична быстрая утомляемость высшей нервной деятельности. Вследствие анатомо-физиологических особенностей мозга маленький ребенок, с одной стороны, ограничен в своих речевых, в частности фонетических, возможностях; с другой стороны, легко поддаваясь тем или иным воздействиям, быстро перестраивается как в сторону правильных речевых рефлексов, так и в сторону отклонений от них. Этим и объясняется фонетическая недифференцированность и неустойчивость речи ребенка. Но так как господствующим раздражителем является правильная речь окружающих, то ребенок постепенно овладевает речью взрослых.

Артикуляторный аппарат. Несовершенства произношения детей в первую очередь обусловлены еще недостаточным развитием речедвигательных механизмов. Артикуляции мало дифференцированы от сопутствующих лишних движений. Они слабо координированы, особенно в мелких движениях губ, языка. Мышцы органов речи еще слабы, недостаточно упруги. Язык заполняет большую часть ротовой полости, что ограничивает его двигательные возможности. При артикуляции язык недостаточно плотно примыкает к надлежащим пунктам зубов, десен, нёба; губы смыкаются слабо, а мягкое нёбо мало поднимается. Полное или частичное отсутствие зубов во время смены молочных также затрудняет четкое произношение некоторых звуков, особенно свистящих. Вследствие отсутствия сильных, точных движений и смыканий органов речи все звуки у ребенка до трех лет смягчены, не дифференцированы и неясны. Постепенно к пяти годам эти несовершенства сглаживаются, и артикулирование становится правильным. Нечеткое произношение звуков, нарушая точность акустических восприятий собственной речи, еще больше закрепляет неправильные звуки и вносит путаницу в воспринятые от окружающих слуховые образы слов и звуков. Так как маленькие дети понимают больше слов, чем произносят, то развитие артикуляции отстает от развития восприятий речи, т. е. фонематического слуха.

Дыхательный аппарат. Дыхание ребенка в своем развитии сильно изменяется. У новорожденного из-за почти перпендикулярного положения ребер в отношении позвоночника грудная клетка приподнята (ребра не могут опускаться) и при вдохе почти не расширяется - действует только диафрагмальное дыхание. Но с дальнейшим физиологическим развитием ребра принимают саблевидную форму, грудь опускается. К 3-7 годам создаются условия для грудного дыхания, сочетающегося с диафрагмальным. С развитием же плечевого пояса грудное дыхание становится господствующим.  
У дошкольников наблюдаются такие несовершенства речевого дыхания:
1.  Очень слабый вдох и выдох, что ведет к тихой, едва слышимой речи. Это часто наблюдается у физически слабых детей, а так же у робких, стеснительных.
2.  Неэкономное и неравномерное распределение выдыхаемого воздуха. В результате этого дошкольник иногда выдыхает весь запас воздуха на первом слове, а то и на первом слоге и затем договаривает фразу или слово шепотом. Нередко из-за этого он не договаривает, «заглатывает» конец слова или фразы.
3.  Неумелое распределение дыхания по словам. Ребенок вдыхает в середине слова (мы с мамой пой- (вдох) -дем гулять).
4.  Торопливое произнесение фраз без перерыва и на вдохе, с «захлебыванием».
5.  Неравномерный толчкообразный выдох: речь звучит то громко, то тихо, едва слышно.
Голосовой аппарат.  У дошкольников гортань мало развита, голосовые связки короткие, голосовая щель узкая. Слабо развиты и резонирующие носовая, гайморовы и лобная полости. Все это обусловливает высокий регистр, бледный тембр, слабость и музыкальную бедность детского голоса. Голос малыша - то крикливый, то, наоборот, очень слабый (до шепота), то хриплый, то дрожащий или срывающийся с низких тонов на высокие. Иногда дети говорят низким хриплым голосом («детским басом») вследствие недостаточного напряжения голосовых связок.
Слуховой аппарат. Слуху принадлежит ведущая роль в образовании звуковой речи. Он функционирует уже с первых часов жизни ребенка. Уже с первого месяца вырабатываются слуховые условные рефлексы, а с пяти месяцев этот процесс совершается достаточно быстро. Младенец начинает различать голос матери, музыку и т.п. Такое раннее участие коры в развитии слуха обеспечивает раннее развитие звуковой речи. Но хотя слух в своем развитии и опережает развитие движений органов речи, все же, на первых порах, и он недостаточно развит, что обусловливает ряд несовершенств речи, таких как:
1.  Звуки, слоги и слова окружающих воспринимаются недифференцированно (не осознается разница между ними), т.е. нечетко, искаженно. Поэтому дети смешивают один звук с другим, плохо понимают речь.
2.  Слабые критическое отношение и слуховое внимание к речи окружающих и к своей собственной тормозят развитие звуковых дифференцировок и их устойчивость в процессе восприятия и воспроизведения. Поэтому же дети не замечают своих недочетов, которые затем приобретают характер привычки, преодолеваемой впоследствии со значительным трудом.
У детей следует различать биологический («элементарный») слух - как способность слышать вообще (он имеется и у животных) и фонематический слух - как способность различать фонемы, понимать смысл речи (он имеется только у человека).

Зрительный аппарат. Зрение, имеющее существенное значение в развитии словесной речи, проявляется уже в первом полугодии, но еще мало дифференцировано. В первые месяцы жизни ребенка лучше развиты анализаторы, тесно связанные с актами еды. Но постепенно они уступают по своему значению в жизни ребенка ведущим анализаторам - слуходвигательному и зрительному. С момента такой перестройки (с двух лет) начинается стадия бурного развития речи ребенка.
Возрастные анатомо-физиологические особенности ребенка определяют психическое своеобразие речи. Ослабленное понимание или полное непонимание содержания слова ведет к плохому анализу фонематического состава слова и, следовательно, к плохому произношению его. Ребенок раннего возраста не осознает необходимости точно воспроизводить слышимую речь, вслушиваться в нее, поэтому часто искажает ее, пропускает, заменяет или переставляет слова и звукосочетания. Но в средней, особенно в старшей, группе у детей уже начинает развиваться критическое отношение к звуковой стороне речи: они замечают ошибки произношения у себя и у товарищей, пытаются преодолеть их.
Огромное значение в развитии звуковой культуры имеет подражание.  Поэтому важно, чтобы ребенок с раннего возраста воспринимал образцы правильной речи. Совершенно недопустимо, чтобы взрослые в разговоре с ребенком подделывались под детскую речь (сюсюкали, картавили). Воспитатель должен говорить ясно, четко артикулируя каждое слово, не торопясь, не искажая звуков, не «съедая» слогов и окончаний слов.
Произношение каждого звука – это сложный акт, требующий нормального строения речевого аппарата, тонкой координации мелких движений звукопроизносительных органов, работы мозга. Недостатки речи могут быть обусловлены поражением или неправильным развитием речевого аппарата - его периферического или центрального отдела (мозга). Такие случаи косноязычия, обусловленные неполноценностью речевого аппарата, называются органическими, а для их исправления требуется вмешательство специалистов: логопеда и врача. Это бывает например, при недостатке или не правильном расположении зубов, при расщеплении верхней губы, неба, а также при поражениях мозга, вызванных травмами, инфекционными заболеваниями. Когда анатомический недостаток выражен не слишком резко, речь может быть вполне нормальной. Гораздо чаще, чем с органическими формами косноязычия, встречаются с функциональным косноязычием, когда недостаток речи возникает при отсутствии каких - либо грубых анатомических нарушений речевого аппарата.

Имеет значение у старших дошкольников смена молочных зубов на постоянные. При выпадении резцов некоторые дети слегка шепелявят, но это длится недолго. Поэтому особенности речи дошкольника трудно объяснить лишь анатомическим строением речевого аппарата. Серьезное значение имеют особенности психики ребенка (в первую очередь тип высшей нервной деятельности), его половая принадлежность; наследственная предрасположенность, а так же уровень здоровья (пренатальное, перенатальное, в период первых лет жизни). Ребенок должен четко воспринять слова и звуки, стараться запомнить их и точно воспроизвести. Хорошее состояние слуха, умение внимательно слушать имеют решающее значение. Дети с ослабленным слухом (тугоухие) часто являются косноязычными. Рассеянные, невнимательные дети также совершают ошибки в звуко - и словопроизношении.

Вопросы для самопроверки

1. Какие анатомо-физиологические процессы включены в звукопроизношение?

2. В чем заключаются несовершенства речевого дыхания ребенка-дошкольника?

3. В чем различие биологического и фонематического слуха?

4. Каковы причины органического и функционального косноязычия у детей?

2.9. Особенности усвоения детьми дошкольного возраста звукопроизношением.

Овладение детьми звуками речи предполагает совместную деятельность слухового и речедвигательного анализаторов. Акустические образы речи, запечатлённые в слуховой памяти ребёнка, служат основой для воспроизведения звуков. Сличая произносимые звуки с образцами речи окружающих, дети совершенствуют своё произношение. При этом вначале дошкольники усваивают не те звуки, которые они хорошо слышат, а те, которые им легче произнести. Из гласных звуков это, как правило, «а», затем в такой последовательности: сначала дети усваивают звуки «и» и «у», которые по своей артикуляции наиболее отличаются друг от друга; потом в их речи появляются звуки «э» и «о». Наибольшую трудность из гласных вызывает «ы».
Порядок овладения согласными у большинства детей следующий: губные звуки появляются раньше язычных, твердые губные - раньше мягких губных, мягкие зубные - раньше твердых, смычные - раньше щелевых, свистящие - раньше шипящих.
Характерной особенностью усвоения звуков в начальном периоде является неустойчивость артикуляции при их произношении. Даже в одном слове, произнесенном несколько раз подряд, на месте одного звука встречаются несколько звуковых вариантов. Большинство звуков формируется в правильном виде не сразу, а постепенно, через промежуточные, переходные звуки (например, звук «с» переходит в «ш» через стадии: «с» - «сь» - «ш»). Процесс замещения звуков (субституция) сложен и своеобразен. А. Н. Гвоздев считает, что отсутствующие в произношении звуки в процессе развития речи замещаются другими звуками, которые есть в распоряжении ребенка. Система замены одних звуков другими базируется главным образом на их артикуляционном родстве.
Иногда в ходе усвоения новых звуков встречается явление, называемое гиперкоррекцией, когда вновь усвоенный звук начинает употребляться не только там, где это требуется, но и не по назначению. Например, овладев произношением звука «ш», ребенок говорит: «Шобака», «волоши». М. Е. Хватцев объясняет это явление тем, что вновь приобретенный звук на некоторое время становится сильным раздражителем и вследствие еще недостаточной дифференциации с заместителем последний вытесняется даже из законно занимаемых им мест.
Маленьким детям трудно дается произношение двух-трех стоящих рядом согласных звуков, и, как правило, один из них либо пропускается, либо искажается (хотя изолированно ребенок этим звуком владеет). Например: (с)тог, ма(ль)чик, (х)леб. Нередко обычно более трудный звук в слове уподобляется другому, имеющемуся в том же слове («ковова», «бабака», «мумага»). Часто встречаются искажения за счет сокращения слов, пропуска труднопроизносимых звуков или целых слогов в длинных или незнакомых словах: «тамвай», «бабан», «тефон». Часто дети делают в слове перестановки звуков или целых слогов: «клювка», «сафоль».

Ребенок в первую очередь воспринимает ударный слог в слышимом слове. В дальнейшем он присоединяет к этому слогу второй по силе слоговой раздражитель и уже только после этого относительно слабый, ранее опускаемый слог. Большинство формирующихся слов проходит длительный период развития, иногда в несколько недель или месяцев, прежде чем установится правильное произношение.
Средний дошкольный возраст. В этом возрасте полностью исчезает смягчение согласных. У большинства детей в речи появляются шипящие звуки: сначала они произносятся нечисто, но постепенно ребята вполне овладевают ими. Характерна неустойчивость произношения одного и того же слова: то правильное, то неправильное. Дети испытывают трудности в произношении звуков в тех словах, которые включают определенные группы согласных: например, свистящие и одновременно шипящие, звуки «л» и «р». Большинство детей уже произносят звук «р», однако они еще не владеют им прочно. Дошкольники уже могут вслушиваться в слова, пытаются найти сходство звучания некоторых слов. В этот период в меньшей степени встречаются перестановки и уподобления звуков и слогов и почти исчезают сокращения слов. Дети способны повышать и понижать громкость голоса, ускорять и замедлять темп речи, выдох удлиняется до 7 секунд.
Старший дошкольный возраст. Дети старшего возраста в большинстве своём усваивают и правильно произносят все звуки родного языка, умеют чётко и правильно произносить слова и фразы, менять громкость речи в зависимости от ситуации, пользоваться интонационными средствами выразительности, имеют достаточно развитый речевой слух. 

Однако и в этом возрасте ещё встречаются дети, не совсем четко произносящие отдельные звуки и многосложные слова, особенно со стечением нескольких согласных. Они не всегда умеют пользоваться умеренным темпом речи, говорить достаточно громко или тихо и тому подобное. Некоторые дети, верно произносящие звуки, затрудняются в различии их на слух, что может привести к трудностям овладении грамотой. 

Формирование звукопроизношения тесно связано с выработкой хорошей дикции. Как известно, у многих дошкольников наблюдается смазанная, неясная речь, то следствие вялых, неэнергичных движений губ и языка, малой  подвижности нижней челюсти, отчего у детей недостаточно открывается рот, и нерасчленённо звучат гласные. Чёткость же произношения слов зависит  в первую очередь от правильного произношения гласных, а затем - от энергичного тонуса и точной координации движений речедвигательного аппарата при образовании согласных звуков.

Вопросы для самопроверки

1. Какие звуки первыми появляются в речи ребенка? Почему?

2. Какие согласные звуки наиболее сложны для произношения дошкольников? Почему?

Задания для самостоятельной работы студентов
Составление звуковой карты речи на одного ребенка – дошкольника (выбор возрастной категории предоставляется студенту). Согласование заполненной карты с логопедом ДОУ.

2.10. Теории и технологии подготовки детей к обучению грамоте и чтению.

Обучение грамоте, понимаемое как первая ступень ознакомления ребенка с законами родного языка, необходимо осуществлять при помощи особых методов, создание которых потребовало многолетних исследований профессора, замечательного детского психолога Д.Б. Эльконина.

Д.Б. Эльконин пересмотрел основные принципы методики обучения грамоте, ее психологические и лингвистические основы, с целью облегчить детям процесс усвоения чтения и сделать этот процесс развивающим, содействующим умственному развитию ребенка. Потенциальные психические возможности ребенка-дошкольника, высокий интерес к звуку и слову родной речи, наличие словотворчества в детской субкультуре – все это обращает и многих других ученых и практиков к поиску действенного содержания программ по грамоте. Над технологиями обучения дошкольников грамоте работали такие ученые как Л.Е. Журова, И.С. Пантина, В.В. Репкин, Г.А. Цукерман и др.

Д.Б. Эльконин рассматривает грамоту «как пропедевтический курс фонетики родного языка» и поэтому предлагает начинать обучение с «погружения», введения ребенка в звуковую действительность языка. Предварительный курс введения ребенка в фонемную (звуковую) систему языка является познавательной задачей и имеет значение не только обучения чтению, но и для всего последующего изучения родного языка. По утверждению Д.Б. Эльконина, «грамотным человеком мы называем не того, который умеет читать и писать и не того, который делает это без особых затруднений и ошибок. А грамотный человек – это тот, кто обладает «чувством» родного языка, понимает его строение и законы и умеет пользоваться ими». 

Основные задачи подготовки к обучению грамоте, которые решаются в подготовительной к школе группе детского сада, состоят в обучении детей составлять предложения из двух — четырех слов, членить предложения такого же состава на слова, членить на слоги двух-, трехсложные слова с открытыми слогами (ма-ши-на, лу-на) и составлять слова из слогов. Детей подводят к звуковому анализу слова. В практических упражнениях закрепляются представления детей о предложении, слове, слоге, а также о звуке.
Ознакомление со словом. В подготовительной к школе группе с детьми проводится работа над предложением и его словесным составом, в результате которой они осознают, что наша речь состоит из слов, что мы говорим словами.

Важно раскрыть перед детьми слово как смысловую единицу, показав, что оно имеет смысл, обозначает какой-то предмет, явле​ние, действие, качество.

Даже элементарное понимание детьми значений слов смысл, значение в сочетании с пониманием (тоже элементарным) того, что слова звучат похоже или по-разному, существенно расширяет возможности воспитателя в осуществлении задач словарной работы. Становится, например, возможным эффективно знакомить старших дошкольников не только с синонимами и антонимами, но и с омонимами - словами, одинаковыми по звучанию, но различными по значению (коса - коса - коса), и с паронимами - словами, подоб​ными по звучанию, но не тождественными по значению (зубатый - зубастый, понятный - понятливый).
Задания на словообразование (заяц - зайчик - зайчонок - зайчишка, бежать - убежать - прибежать - добежать, помогать - помощник и т. п.), имея главной целью обогащение и активизацию словаря, также способствуют уяснению детьми значения  термина « слово».
Ознакомление с предложением. Работа над предложением начинается с выделения предложений из речи. Для этого можно использовать короткий (в три-четыре предложения) рассказ по картинке, который составляется воспитателем.

Далее (это может делаться уже на другом занятии) детям предлагается самим составить короткий рассказ по какой-нибудь простой картине (Дети поливают цветы. Дети кормят рыбок в аквариуме. и т. п.). Рассказ составляет или один ребенок, или несколько детей по очереди. В первом случае педагог повторяет рассказ ребенка, делая небольшие паузы между предложениями, и спрашивает всех, какое первое предложение, какое второе и т. д. Во втором случае, после того как названный воспитателем ребенок скажет первое предложение, воспитатель обращается к группе.

Затем воспитатель произносит набор слов и предлагает детям определить, предложение это или нет. Приведенные выше задания еще не знакомят детей со словес​ным составом предложения. Они подводят их к пониманию того, что речь состоит из предложений.

Ознакомление со словарным составом предложения В процессе речевого общения дети обращают внимание прежде всего на содержание, смысл того, что слышат в речи других и что говорят сами. При ознакомлении со словесным составом предложения они начинают осознавать не только содержание речи, но и ее форму.
Первые занятия, на которых дошкольники учатся выделять слова в предложении и составлять из слов предложения, проводятся с использованием наглядных пособий - картин, игрушек. В дальнейшем все большее место занимают устные упражнения и речевые игры.

Составление предложений об игрушке. На занятии дети учатся составлять предложения из двух слов и выделять слова из этих предложений, указывать последовательность слов (какое первое, какое второе).

Составление предложений по картине (из 3—4 слов). Используются несложные сюжетные картины. Разные формы наглядности при ознакомлении детей со словесным составом предложения занимают основное место па первых занятиях. В дальнейшем воспитатель все больше внимания уделяет тому, чтобы дети научились членить предложение на слова и составлять его из слов уже без опоры на наглядность.

Ознакомление со слоговым составом слова В подготовке дошкольников к обучению грамоте существенное значение имеет ознакомление их со слоговым строением слова. Когда дети будут учиться читать, они начнут с чтения слога.
Первоначальное представление о том, что слово состоит из слогов, дети получают, слушая образец послогового произнесения слова воспитателем. Но очень полезно перед тем, как давать образец, поставить перед ними задачу такого произнесения, т. е. спросить, можно ли произнести слово по частям.

Существует много методических приемов, которые успешно используются в практике обучения. Воспитатель найдет эти приемы в работах, список которых дан в конце книги. Перечислим некоторые из этих приемов.
1. Схематическое изображение слогового состава анализируемого слова (аналогичное схеме словесного состава предложения).
2. Подбор слов с определенным количеством слогов: дети или вспоминают соответствующие слова, или выбирают из ряда картинок те, названия которых состоят из заданного количества слогов. Задание дается словесно или с помощью схемы.
3. Подбор слов с определенным слогом (ма, бу, ка и т. д.); место слога может быть заданным. («Вспомни слово, в котором второй слог ка»); может быть заданным и количество слогов в слове («Найди картинку, название которой состоит из трех слогов и последний слог на»).
4. Подбор слов, начинающихся с определенного слога. Воспитатель (или ребенок) называет первый слог, дети вспоминают соответствующие слова (ма — мама, машина и т. п.).
5. Перестановка слогов в слове (мышка — камыш)

Ознакомление с звуковым составом слова Одной из важных задач подготовки к обучению грамоте является ознакомление детей со звуковым составом, звуковым строением слова. Если не ставится задача обучить старших дошкольников начаткам грамоты, то в ознакомление со звуковым строением слова не входит полный звуковой анализ. «Воспитатель... подводит их к звуковому анализу слов».
Полный звуковой (фонетический) анализ слова включает определение и состава звуков в слове в их качественном своеобразии, и порядка их следования. Необходимо услышать в слове ударение, мягкость и твердость согласных звуков, их звонкость и глухость (лиса, лампа, мышка, мишка, зубы, суп), услышать в самом начале слова ёлка не один звук, а два (по) и многое другое. Звуковой анализ слова обязательно требует установления последовательности звуков. Знакомиться со звуковой стороной слова, усваивать самые простые формы ее анализа дети начинают еще в средней группе на занятиях по звуковой культуре речи: они вслушиваются в потешки, стихи, которые читает воспитатель, подбирают слова с опреде​ленным звуком. Позже дети выполняют и более сложные задания, например подбирают слова, начинающиеся на мягкий согласный звук, на звонкий.

При ознакомлении детей со звуковой стороной слона широко используются звукоподражательные слова (шорох, шуршать, шелестеть, кукушка, квакать и т. п.), стихотворения, и которых они обыгрываются («Мышонку шепчет мышь: «Ты все не спишь, шуршишь»). Благодаря этому дошкольники легче воспринимают звуковой облик слова, обращают внимание па его звучание. Вместе с тем воспитателю нужно помнить, что слов, как бы изображающих своим звучанием определенные звуковые явления, в языке немного. Большинство слов любого языка по своему звуковому облику, по звучанию не имеет ничего общего с теми предметами п явлениями, которые ими обозначаются, называются. Поэтому важно показать детям различие звуковой и смысловой сторон слова.

Вопросы для самопроверки

1. Какие выделяют показатели готовности ребенка к обучению грамоте и чтению? 

2. Каковы основные задачи ДОУ по подготовке к обучению грамоте и чтению дошкольников?
Задание по самостоятельной работе 

1. Анализ современных программ дошкольного образования по разделам "Подготовка к обучению грамоте".

2. Презентация на семинарском занятии одной из современных педагогических технологий подготовки ребенка-дошкольника к обучению грамоте.

Контрольные работы

по учебной дисциплине

Вариант № 1.

Изучить особенности диалогической речи у 4-5 детей в ситуации общения «взрослый-ребенок», «ребенок-ребенок» (выбрать один из возрастов: младший, средний, старший дошкольный возраст).

 Результаты оформить в таблицу.

	Повод для общения
	Инициативность речи (кому принадлежит, в чем выражается)
	Тематика и основное содержание разговора
	Анализ особенностей речи ребенка (в общении со сверстником; с воспитателем)
	Особенности речи воспитателя

	
	
	
	
	


При оценке диалогической речи ребенка можно воспользоваться критериями (И.И. Иванец), представленными в книге «Ребенок в мире культуры» (см. список рекомендуемой литературы  в конце учебно-методического пособия).

Вариант №2.

Выбрать диагностическую методику, подготовить необходимый наглядный материал и с их помощью продиагностировать уровень развития связности речи у одного ребенка (старший дошкольный возраст). На основе анализа полученных результатов составить речевую характеристику и обозначить направления оптимизации или коррекции его речевого развития (формы и методы).

Вариант № 3
Посетить занятие по развитию речи детей у своего коллеги и дать качественную, аргументированную оценку качества его проведения и эфективности. 

Провести анализ методических материалов к занятию. 

Дать рекомендации по использованию технологических приемов и пособий по речевому развитию детей.

СЕМИНАРСКИЕ ЗАНЯТИЯ ПО МЕТОДИКЕ РАЗВИТИЯ ДЕТСКОЙ РЕЧИ 

 (2 СЕССИЯ)

Занятие 1

Развитие диалогической речи в процессе рассматривания картин

Вопросы   к  занятию.
1. Особенности восприятия и понимания картин деть​ми дошкольного возраста.
2. Типы картин для детских садов. Требования к кар​тинам.
3. Методика рассматривания картин в возрастных группах.

Литература   основная

1. Короткова Э. П. Повышать активность детей на занятиях с картиной //Дошкольное воспитание. — 1975. — № 2.
2. Люблинская А. А. Восприятие картинки // Очерки психи​ческого развития ребенка. — М., 1965. — Гл. 5. — С. 169—173.
Литература   дополнительная
1. Короткова Э. П. Учим рассматривать картинки // Дош​кольное воспитание. — 1964. — № 2.
2. Рубинштейн С. Л. К вопросу о стадиях наблюдения. К пси​хологии речи // Проблемы общей психологии. — М., 1976.
3. Тихеева Е. И. Развитие речи детей. — М., 1981. — С.71—82.

Задания
1. Проанализировать (письменно) серии картин для детского сада и методические указания к ним.
2. Определить программное содержание и вопросы к занятию по рассматриванию картин в зависимости от ее содержания и возрастных особенностей детей (лю​бая группа).

Занятие 2

Обучение связной монологической речи детей дошкольного возраста (коллоквиум)

Вопросы    к   занятию.

1. Виды занятий по обучению рассказыванию, их спе​цифика.
2. Приемы обучения рассказыванию, своеобразие их использования в зависимости от вида рассказывания и этапа обучения.
3. Дидактическая игра как средство обучения детей связной  монологической речи.
4. Использование моделирования  в обучении детей рассказыванию.
5. Обучение детей высказываниям типа рассуждений.

Литература   основная

1. Гурович Л. М. Пересказ как прием активизации умствен​ной деятельности на занятиях /,/ Дошкольное воспитание. ~ 1973. - № 4.
2. Коротковп Э. П. Обучение рассказыванию в детском саду. - М., 1982.
3. Кузина Н. И. Формирование объяснительной речи стар​ших дошкольников // Дошкольное воспитание. — 1973. — № 5.
4. Пеньевская Л. А. Рассказывание детей как средство обуче​ния связной речи // Обучение в детском саду. — М,, 1950.
5. Развитие речи детей дошкольного возраста / Под ред. Ф- А. Сохина. - М., 1984.
6. Смольникова //. Г. Структурные особенности связной речи старших дошкольников // Воспитание умственной активности у детей дошкольного возраста. — М., 1983-
7. Тихеева Е. И. Развитие речи детей (раннего и дошкольного возраста). — М., 1981.
Занятие 3
Художественно-речевая деятельность дошкольника

Вопросы   к  занятию

1. Роль иллюстрации в понимании детьми литератур​ного произведения.
2. Возрастные особенности восприятия книжной ил​люстрации.
3. Эстетические и педагогические требования к иллю​страции.
4. Методика ознакомления  детей  с книжной иллюст​рацией в возрастных группах.

5. Игры-драматизаиии по литературным произведе​ниям.
6. Литературные утренники и вечера досуга.
Литература   основная

1. Елисеева В- Л. Рассматривание иллюстраций в книге // Система эстетического воспитания к детском саду. — М.. 1962.
- С. 279-252.
2. Котова И. О некоторых особенностях восприятии иллюст​рации младшими дошкольниками // Дошкольное воспитание.- 1973. -№ 2.
4. Репина Т. А. Роль иллюстраций в понимании литературных произведении детьми дошкольного возраста // Вопросы эсте​тического воспитания в детском саду — М.. 1960. — С. 77—86. 

5. Флерина Е. А. Эстетическое воспитание дошкольника. — М., 1961. - Раздел 4. - С. 298 -299.

6. Гурович Л. М., Береговая Л. В., Логинова В. //. Ребенок и
книга.- М.. 1992.
7. Эстетическое  воспитание в детском саду. — М., 1985. — С 45-56.
Задания
1. Подобрать 2—3 книги с иллюстрациями известных художников для анализа на занятии
2. Дать аннотации к статьям о художниках и иллюст​рациях, опубликованным  в журн. "Дошкольное воспита​ние" -за 1989-1996 гг.

Занятие 4

Методика работы по подготовке детей к обучению грамоте
1. Анализ статьи Л. Е. Журовой "Экс​периментальное обучение дошкольников грамоте" (в кн.: Подготовка детей к школе в детском саду / Под ред. Ф. А. Сохина, Т. В. Тарунтаевой, — М., 1977, — С. 86-92),
2. Дать сравнительный анализ содержания подготовки к обучению грамоте в современных программах.

Литература   основная

1. Дурова Н. В. (редактор). Спецкурс "Обучение до​школьников грамоте". — М., 1994.
2. Невская Л. Н. Подготовка детей к обучению грамоте в детском саду. — М., 1990.
3. Сохин Ф. А. Подготовка к обучению грамоте //' Развитие речи детей дошкольного возраста / Пол ред. Ф. А. Сочина. — М. 1984.-С. 161-173.
Занятие 5

Планирование работы по развитию речи в детском саду

Вопросы   к  занятию

1. Принципы и условия успешного планирования.
2. Планирование занятий по развитию речи.
3. Планирование работы по развитию речи в разных видах деятельности.
4. Комплексный подход к планированию.

Литература   основная
1. Алексеева М. М., Ушакова О. С. Взаимосвязь задач разви​тия речи на занятиях // Воспитание умственной активности у детей дошкольного возраста. — М., 1983.
2.. Бондаренко А. К.. Поздняк Л. В., Щкатулла В. //. Заведую​щий дошкольным учреждением- — М, 1984. — С. 14—15.
3. Программа воспитания и обучения в детском саду. — М. 2005.
4. Примерное планирование занятий по развитию речи/ Под ред. Ф. А. Сохина. О. С Ушаковой //Дошкольное воспитание. - -1989- №3—12: 1990. — № 1—6; Занятия по развитию речи в детском саду / Под ред. О. С. Ушаковой. — М.. 1993.

Литература   дополнительная
Федоренко Л. П. и др. Методика развития речи детей дошколь​ного возраста. - М„ 1984. - Гл. 12. - С. 214-238.
Экзаменационные вопросы по  учебной дисциплине
Методика развития детской речи с практикумом по логопедии

1. Задачи и содержание методики развития речи. Формы работы с детьми по  развитию речи.

2. Задачи словарной работы. Особенности овладения словарем детьми   

          дошкольного возраста.

3. Методы и приемы, формы работы над словарем.

4. Роль дидактических игр в обогащении, уточнении и активизации словаря детей. Виды дидактических игр.

5. Задачи работы по формированию грамматически правильной речи у детей разных возрастных групп. Приемы обучения. 

6. Подбор дидактических игр, упражнений с грамматическим содержанием в разных возрастных группах. 

7. Типы связного высказывания по ведущему психическому процессу: по восприятию, по     памяти, по воображению.

8. Приемы обучения детей рассказыванию.

9. Методика обучения рассказыванию по картине в младшем возрасте.

10. Методика  обучения рассказыванию по картине в старшем возрасте.

11. Виды занятий по обучению диалогической речи.

12. Беседа как метод обучения диалогической речи. Типы бесед, их роль в развитии личности. Тематика бесед. Методика проведения бесед.

13. Составление описательных рассказов по игрушкам. Подбор игрушек для рассказывания    по ним. 

14. Обучение детей рассказыванию по игрушкам. Методика проведения занятий данного вида в младшей группе.

15. Методика обучения  старших   дошкольников рассказам по набору игрушек  и по     отдельным игрушкам. 

16. Составить образец рассказа  по игрушкам  (Возраст и тема по выбору студента).

17. Значение   обучения детей  рассказыванию из личного опыта.     Требования к рассказам из личного опыта. Образец рассказа воспитателя.

18. Условия успешного обучения рассказыванию из личного опыта. Тематика рассказов  из личного опыта.

19. Методика обучения рассказыванию из личного опыта.                                                      Методика обучения  старших дошкольников   письменной речи.

20. Составить программное содержание, план занятия по обучению детей рассказыванию  из личного опыта в старшей группе (тема по выбору студента).

21. Требования к детскому пересказу. Произведения для пересказа и требования к ним.

22. Структура занятия по обучению детей пересказу сказок и коротких рассказов.

23. Методические приемы обучения детей пересказу сказок и коротких рассказов.      

24. Особенности методики обучения пересказу в разных возрастных группах.

25. Составить программное содержание, план занятия по обучению пересказу в     средней группе (тема по выбору студента).

26. Составить программное содержание, план занятия по обучению детей пересказу в старшем возрасте (тема по   выбору студента).

27. Составить вопросы к тексту для пересказа в старшей группе    (Произведение по выбору студента).

28. Влияние творческого рассказа на развитие речи и воображение детей. Требования к  творческим    рассказам детей.

29. Виды творческих рассказов, их тематика.

30. Методика проведения занятий по обучению детей творческому рассказыванию  в       старшем возрасте.

      31.  Виды занятий по художественному чтению и рассказыванию детям.      Подготовка воспитателя к художественному чтению  (на примере произведения по выбору студента)

32. Методика художественного чтения и рассказывания детям в младшей и средней        группах.

33. Методика художественного чтения и рассказывания произведений детям в старшей       группе.

34. Методика работы с книжными иллюстрациями.

35. Составить план занятия по ознакомлению детей с художественной литературой в        младшем возрасте (тема по выбору студента).                                                               

36. Значение поэзии в воспитании дошкольников. Методика заучивания стихотворений в            разных возрастных группах.

37. Подбор стихотворений для заучивания детьми. Требования к стихотворениям для       заучивания. Приемы, способствующие быстрому запоминанию и выразительному       чтению.

38. Структура занятий по заучиванию стихотворений.

39. Методика проведения занятий по заучиванию стихотворения. Составить план занятия       для  младшей и средней групп (тема по выбору студента).

40. Методика проведения занятий по заучиванию стихотворения. Составить план занятия       для  старшей  группы.       ( Тема по выбору студента).

41. Методика  работы в книжном уголке. Уголок «Читаем сами».

42. Планирование тематических выставок. Подбор и анализ художественного материала       для них в разных возрастных группах.

43. Планирование работы по развитию речи на занятиях.

44. Планирование работы по развитию речи вне занятий.

45. Определение понятий звук, гласный звук, согласный звук, мягкий согласный звук, твердый согласный звук,  слог, слово, ударение, предложение. 

46. Сущность звукового аналитико-синтетического метода обучения детей грамоте.

47. Значение понимания детьми терминов «слово», «звук». Методика ознакомления детей       с особенностями звучания слов.

48. Методика работы по членению слов на слоги. Анализ двусложных,       трехсложных, односложных слов.

49. Формирование представлений о слове: игры и игровые упражнения.

50. Задачи ознакомления детей  с предложением. Специальное обучение       словесному составу предложений.

51. Понятие «звуковая культура речи». Значение правильного звукопроизношения ребенка дошкольного возраста для общения с окружающими.

52. Методика обследования звукопроизношения  у детей.

53. Особенности усвоения звуков дошкольниками. Этапы работы над звуком.

54. Структура занятия по воспитанию правильного звукопроизношения. Методика       проведения.

55. Методика ознакомления дошкольников с гласными и согласными звуками.

56. Заикание. Причины его возникновения. Направленность коррекционной работы.

57. Дислалия. Функциональная  и механическая дислалия. Причины возникновения. Направленность коррекционной работы.

58. Ротацизмы и ламбдацизмы. Направленность коррекционной работы.

59. Сигматизмы свистящих и шипящих звуков. Направленность коррекционной работы.

60. Методика работы со звуковой линейкой №1, №2, №3.

Рекомендуемая литература

Основная

1. Алексеева М.М., Яшина В.И. Теория и методика развития речи и обучения родному языку дошкольников. — М.,  2006.

2. Алексеева М.М., Яшина В.И. Хрестоматия по теории и методике развития детей дошкольного возраста М. 1999.

3. Арушанова А.Г. Речь и речевое общение детей 3–7 лет. - М.: Мозика–Синтез, 1999.

4. Выготский Л.С. Мышление и речь. — М.: Просвещение, 1996.

5. Галигузова Л.Н., Смирнова Е.О. Ступени общения: от года до семи лет. — М.: Просвещение, 1992.

6. Гвоздев А.Н. Формирование у ребенка грамматического строя русского языка// Вопросы изучения детской речи. – М., 1961.

7. Выготский Л.С. Мышление и речь. // Собр. соч. Т.-2. – М., 1982   

8. Гвоздев А.Н. Вопросы изучения детской речи. – М.: Изд-во Акад. пед. наук РСФСР, 1961.

9. Детство: программа развития и воспитания детей в детском саду\ сост. В.И. Логинова, Т.И. Бабаева и др. – СПб., 1995.
10.  Журова А.Е. Обучение грамоте в детском саду. – М.: Педагогика, 1978. 

11.  Запорожец А.В. Психология воспитания ребенком-дошкольником литературного произведения. // Избранные психологические труды. В 2 т. – М.: Педагогика, 1986.

12.  Истоки: базисная программа развития ребенка-дошкольника/ науч. Ред. Л.А. Парамонова, А.Н. Давидчук, К.В. Тарасова и др. – М., 1997.
13.  Капринская Н.С. Художественное слово в воспитании детей. – М., 1972.

14.   Кольцова М.М. Ребенок учится говорить. - М., 1979.

15.  Короткова Э.П. Беседа как средство развития речи у детей дошкольного возраста. – М., 1977.

16.  Короткова Э.П. Обучение рассказыванию детей дошкольного возраста. – М., 1982.

17.  Кузнецова Е.В., Тихонова И.А. Ступеньки к школе. – М., 1999.

18.  Лисина М.И. Проблемы онтогенеза общения. – М.: педагогика, 1986.

19.  Логинова В.И. Формирование словаря: Хрестоматия по теории и методике развития речи детей дошкольного возраста/Сост. М.М. Алексеева, В.И Яшина — М.: Академия, 1999. С. 226–236.

20.  Межличностные отношения ребенка от рождения до семи лет. – М., 2001.

21. Максаков А.И. Правильно ли говорит ваш ребенок. М., 1988.

22.  Развитие речи детей дошкольного возраста/ Под ред. Ф.А. Сохина. — М.: Просвещение, 1984.

23.  Негневицкая Е.И., Шахнарович А.М. Язык и дети, - М., 1981.

24.  Общение и речь: развитие речи у детей в общении со взрослыми 
/ Под ред. Лисиной М.И. – М., 1985.

25.  Ребенок в мире культуры/ науч. ред. Р.М. Чумичева – Ставрополь: Ставропольсервисшкола, 1998.
26. Рубинштейн С.Л. Основы общей психологии. – М., 1989. Т.1.

27. Рубинштейн С.Л. Развитие речи у детей // Основы общей психологии. — М.: Просвещение, 1989. Т. 1. С.460–483.

28. Сомкова О.Н. Развитие творческой речевой активности ребенка 5–6 лет в процессе освоения средств языковой выразительности // Развитие самостоятельности и активности в дошкольном возрасте. — СПб.: Акцидент, 1996.

29. Стародубова Н.А.  Теория и методика развития речи дошкольников М. 2006.

30. Тихеева Е.И. Развитие речи детей (раннего и дошкольного возраста) // Хрестоматия по теории и методике развития речи детей дошкольного возраста / Сост. М.М. Алексеева, В.И Яшина. — М.: Академия, 1999. С. 126–124.

31. Тихеева Е.И. Развитие речи детей (раннего возраста).- М.: Просвещение, 1981.

32. Программа воспитания и обучения в детском саду. – М.: Просвещение, 2007.

33. Ушакова О.С. Развитие речи дошкольников. М., 2001.

34. Ушакова О.С. Программа развития речи детей дошкольного возраста в детском саду. – М., 1994.

35. Ушинский К.Д. Родное слово // Собр. соч. — М.: Академия, 1999.

36. Ушинский К.Д. Родное слово. –Л.: ЛПП РСФСР, 1948. Т.1.

37. Федоренко Л.П. и др. Методика развития речи детей дошкольного возраста. – М., 1984.

38. Фомичева М.Ф. Воспитание у детей правильного произношения М., 1981.
39. Формановская Н.И. Речевой этикет и культура общения. – М., 1989.

40. Характеристика связной речи детей 6-7 лет./ Под ред. Т.А. Ладыженской. – М., 1974.

41. Цейтлин С.Н. Язык и ребенок. Лингвистика детской речи. – М., 2000

42. Яшина ВИ. Методика развития речи и обучения родному языку дошкольников. – М.: Академия, 1997.
Темы курсовых работ  5 курс ОЗО  дисциплина «Методика развития детской речи с практикумом по логопедии» (Дополнение)

1.Диагностика речевого развития детей в старших группах детского сада.

2. Диагностика речевого развития в младшем дошкольном возрасте.

3.Развитие образной речи средствами художественной литературы.

4. Влияние сказки на словесное творчество старших дошкольников.

5. Деятельность воспитателя в детском саду по устранению речевых нарушений у дошкольников.

6. Поэзия А.С. Пушкина в  речевой  работе с детьми.

7. Художественная литература как средство формирование выразительности детской речи.

8. Развитие речи в процессе продуктивных видов деятельности.

9. Развитие связной речи  старших дошкольников в повседневной деятельности.

10. Педагогические условия  ДОУ по развитию речи детей.

11. Профилактика общего недоразвития речи у дошкольников.

12. Особенности формирования речи у детей с ОНР.

13. Особенности формирования речи у детей с ФФНР.

14. Анализ методик логопедической работы с заикающимися детьми.

15. Развитие связной речи детей младшего дошкольного возраста в режимных моментах.
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